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Edukacja regionalna w procesie ksztatcenia i wychowania dziecka

Agata Piaskowska

nauczyciel, Mlodziezowy Dom Kultury w Gdyni

Jednym z podstawowych zadan wspolczesnej szkoty jest wychowanie dziecka, ktore bedzie dobrze
zorientowane we wspotczesnym $§wiecie poczynajac od swojej miejscowosci, jej okolicy, regionu.

Poznanie wlasnej miejscowosci, gminy, powiatu, regionu, zachodzacych w nich przemian, jego
kultury, zwyczajow 1 obrzedow pozwoli dziecku utozsamiac si¢ z tym miejscem i rownoczesnie
wlaczy¢ si¢ aktywnie w zycie zardwno spolecznosci lokalnej, jak 1 wspotczesnego §wiata.

Edukacja regionalna to ,,proces ksztatcenia i wychowania oraz ksztattowania tozsamosci cztowieka
zwigzanego ze swoja ziemig i kultura. Istniejg dwie drogi prowadzenia edukacji regionalnej: regionalizacja
nauczania i nauczanie regionalne, przy czym, regionalizacja nauczania to nasycenie obowigzujacych
programow nauczania tresciami zwigzanymi z regionem poprzez wymiang niektorych tresci
dotychczasowych na regionalne lub poprzez dodanie tresci specyficznych dla regionu, a nauczanie
regionalne to specyficzny dobdr wartosci i tresci regionalnych o charakterze ogélnoludzkim dokonany przez
samych zainteresowanych celem przekazania ich nastepnemu pokoleniu jako wartosci kulturowej.”

Wedhtug L..Staniczek - ,,0 edukacji regionalnej mozemy mowié jako o zintegrowanym procesie ksztattujacym
i stabilizujacym postawy wobec dziedzictwa przesztosci i problemoéw wspotczesnych whasnego regionu,
majgcy na celu:

- pomoc w swiadomym okreslaniu wlasnej tozsamosci;

- wskaza¢ droge odnalezienia swojego miejsca i teraz 1 w przysztosci;

- a takze przyczyni¢ si¢ do zachowania ciggtosci kultury i wlgczania jej do kultury europejskiej.”

Edukacja regionalna ,,stanowi istotny element rzeczywistos$ci spotecznej, utatwiajacy wychowankowi
odkrywanie jego tozsamosci kulturowej 1 wlasnego miejsca w $wiecie”, jak

réwniez jest rozumiana jako ,,umozliwianie mtodym ludziom poznawania wtasnego dziedzictwa
kulturowego, wartosci i tresci regionalnych”.

Edukacja regionalna jest ,,naturalng i formalna odmiang osobowo$ciowej formacji czlowicka, zorientowang
na poznanie oraz umitowanie najblizszego srodowiska zycia najpierw dzieci i mtodziezy, a w przysztosci
tworczych i aktywnych obywateli ,,matej ojczyzny”.

Edukacja regionalna stanowi ,,zrodlo tozsamosci narodowej.” Tozsamo$¢ cztowieka wskazuje na jego udziat
w zyciu spotecznym, w kulturze, pozwala na wlasng identyfikacj¢ oraz interpretacje. Wiedza na temat



wlasnego regionu, umiejetnos$¢ rozwigzywania probleméw w nim wystepujgcych stwarza szanse
zrozumienia problemow o charakterze kompleksowym.

Edukacja regionalna jest okreslana niekiedy mianem edukacji sSrodowiskowej. W taki sposob oprocz
M.Szczepanskiego rozumuje W.Theiss. Ten ostatni uwaza ,ze edukacja srodowiskowa zwana rowniez
edukacja lokalng lub wiedza o malej ojczyznie, moze by¢ rozumiana w dwoch zakresach: waskim i
szerokim. Waski zakres oznacza proces dydaktyczno — wychowawczy, ktory polega na poznawaniu,
nauczaniu i popularyzowaniu wiedzy o srodowisku miejscowym, o zyciu jego mieszkancoéw, o poznawaniu
srodowiska spotecznego, przyrodniczego i kulturalnego. Szeroki zakres oznacza proces ,.ksztalttowania i
rozwoju kompetencji wlasnych srodowiska, to postgpowanie, ktore taczy si¢ z realizacja miejscowych
potrzeb, np.. ekonomicznych, kulturalnych, edukacyjnych i politycznych.”

Celem edukacji regionalnej jest: ,,petniejsze poznanie wtasnej kultury, dziedzictwa historycznego;
wydobycie wielorakich wartosci tkwigcych we wlasnym regionie w kontekscie warto$ci narodowych,
panstwowych, ogdlnoludzkich; ksztalttowanie swiadomych swych mozliwosci i powinnosci obywateli kraju i
swojej ,,matej ojczyzny”, a takze formowanie postaw otwartych, nastawionych na zrozumienie innych kultur
1 zblizenie europejskie.”

W procesie dydaktyczno — wychowawczym gtownym celem edukacji regionalnej jest przede wszystkim
rozwijanie w uczniu poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej, a tym samym ksztattowanie postawy
zaangazowania w sprawy wilasnego srodowiska i ,,autentycznego otwarcia si¢ na inne spolecznosci i
kultury.”

Wg S. Bednarka nalezy:

1. Wyposaza¢ ucznia w wiedz¢ o wlasnym regionie w potgczeniu z wiedzg o wlasnym panstwie i narodzie, a
takze dostarcza¢ wiadomosci na temat rzeczywisto$ci migdzynarodowej, ktora dotyczytaby réznych dziedzin
wlasnego srodowiska regionalnego. Nalezy dostarcza¢ wiedzy geograficznej (o potozeniu regionu, jego
klimacie, rzezbie terenu, przyrodzie), wiedzy dotyczacej demografii, zamieszkujgcego spoleczenstwa,
gospodarki. Kazdy uczen powinien by¢ wyposazony w wiedze dotyczacg tradycji we wlasnym regionie.

2. Znalez¢ wartosci znajdujgce si¢ we wlasnym regionie w kontekScie wartosci narodowych, panstwowych i
ogodlnoludzkich. Zdobyte wiadomos$ci powinny uswiadomi¢ uczniowi wartosci tkwigce w pojeciu region:
terytorium, grupa spoteczna, kultura, na tle historycznym, kulturowym, przyrodniczym i geograficznym. Nie
bez znaczenia jest tu spolecznosé, ktora posiada warto$ci materialne, duchowe, intelektualne, moralne i
religijne. Trzeba wydobywac¢ wartosci tzw. etosu (stylu zycia) wspolnoty, jak rowniez warto$ci wynikajgce z
kultury religijne;.

3. Wprowadzaé ucznia w swiat wartosci sSrodowiska.

4. Ksztaltowac ,,tozsamos¢ pluralistyczng” czyli poznawacé siebie z uwzglednieniem poczucia wlasnej
odmiennosci i tworzy¢ ,,postawy otwarte, tolerancyjne, nastawione na pluralizm réznych ludzkich kultur i
ich zrozumienie.”



P.Petrykowski. oprocz celu gtownego, ktorym jest uksztattowanie w mtodych jednostkach poczucie wtasnej
tozsamosci regionalnej, wyrdznia dwa kierunki dziatan:

1. ksztaltowanie postawy regionalistycznej, formutowanie wspdlnot jako grup zamieszkujacych okreslone
terytorium, ktorych taczylyby okreslone stosunki spoteczne;

2. wzmacnianie poczucia zakorzenienia, pozwalajgce na poczucie przynaleznosci do okreslonego terytorium,
miejsca, wspolnoty, kultury.

Wedtlug M.Szczepanskiego gtdwnym celem edukacji regionalnej jest: ,,przywracanie i kreowanie réoznych
form tozsamosci kulturowej, oparte na tzw. dobrej tradycji kulturowe;j.”

Zadaniem edukacji regionalnej, ktora jest czescig kultury jest ,,przekaz dziedzictwa kulturowego danego
regionu, z rownoczesnym uswiadomieniem dzieciom i mtodziezy bogactw oraz wielowymiarowosci
dziedzictwa, jak rowniez potrzeby jego kontynuacji i pomnazania.” W zwiazku z tym nalezy uczniow
uswiadomi¢, ze dany region nie taczg tylko elementy geografii, historii, kultury, ale przede wszystkim
spotecznos¢ przekazujgca nastgpnym pokoleniom dziedzictwo, charakteryzujgca si¢ wiezig materialng i
duchowa, bedaca czescig sktadowa kultury catego narodu. Uczniowie muszg posiadaé przeswiadczenie na
temat roli edukacji regionalnej, bedacej waznym elementem kultury narodowej, europejskiej i $wiatowej, co
moze chroni¢ przed ,,wptywem zunifikowanej kultury masowe;j”.

Waznym, wi¢c zadaniem edukacji regionalnej, jest poznanie tradycji i obyczajow wlasnego regionu, co
pozwala na integracj¢ ze srodowiskiem, utatwia nawigzywanie kontaktow z ludzmi, zapewnia
poczucie wiezi spolecznych, a tym samym poczucie bezpieczenstwa.

Edukacja regionalna jako jeden z elementow catego procesu dydaktyczno — wychowawczego ma do
spelnienia zadanie polegajgce na zapewnieniu cigglosci kulturowej grupy, wspolnoty, spotecznosci,
spoteczenstwa, a nade wszystko ksztalttowanie poczucia wtasnej odr¢gbnosci, postawy otwartosci i tolerancji.

Edukacja regionalna w ujeciu B.Boczukowej to: ,,Regionalizm we wspolczesnej szkole ma szczegdlne
znaczenie. Wychowuje bowiem mtodego czlowieka przez przywigzanie do wiasnej ziemi i
wszechstronng jej penetracje, budzi inicjatywe, porywa do wzniostych czynow, a dzigki ciagtej i
systematycznej pracy umacnia ide¢ demokratycznej panstwowosci.”

Patrzac na cele i1 zadania edukacji regionalnej mozna zauwazy¢ ich waznos$¢ w konfrontacji z
otaczajacg nas rzeczywistoscig wspotczesng i jednocze$nie formutowac co do niej perspektywiczne
prognozy.

Gtowne cele, ktore stojg przed pedagogami to:

1) rozwijanie wiedzy o kulturze wlasnego regionu i jej zwigzkach z kulturg
narodow3;



2) kontakt ze srodowiskiem lokalnym i regionalnym w celu wytworzenia bliskich
wiezi 1 zrozumienie roznorakich przynaleznosci cztowieka;

3) ugruntowanie tozsamos$ci narodowej przez rozwoj tozsamosci regionalnej;

4) rozwijanie wiedzy o historii regionu w powigzaniu z tradycjami wiasnej rodziny;

Zadaniem szkoty jest:
1) wprowadzenie w $wiat tradycji regionu i1 nalezacych do niej wartosci;
2) wskazywanie przyktadow umozliwiajacych integracje z kulturg regionu;

3) wspieranie kontaktow z osobami 1 instytucjami zajmujacymi si¢ ochrong
1 pomnazaniem dziedzictwa kulturowego w regionie;

Poznanie przez uczniow wiasnego dziedzictwa kulturowego powinno odbywac si¢
od wczesnego dziecinstwa, czyli na kazdym etapie edukacji poprzez formy i metody pracy
dostosowane do rozwoju psychofizycznego i intelektualnego oraz mozliwos$ci percepcyjnych
1 kreatywnych, we wspotpracy ze srodowiskiem, na lekcjach z wykorzystaniem podstaw
programowych poszczego6lnych przedmiotéw nauczania oraz w dziataniach pozalekcyjnych i
pozaszkolnych:
O w nauczaniu poczatkowym poprzez uczestnictwo i przezywanie tresci
w formach bliskich dziecku, zwigzanych z jego srodowiskiem rodzinnym
1 specyfika regionu;
O w starszych klasach szkoly podstawowej poprzez realizacj¢ modutu ,, Edukacja
regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”;
O w gimnazjum i liceum poprzez realizacj¢ $ciezki edukacyjnej ,, Edukacja regionalna
— dziedzictwo kulturowe w regionie”;

Zagadnieniem podstawowym w edukacji regionalnej jest tzw. poczucie zakorzenienia, czyli
identyfikacja z okreslonym, bliskim $rodowiskiem. Uczen musi mie¢ takie poczucie, jesli chce by¢
w pelni podmiotem, a nie przedmiotem toczacych si¢ proceséw kulturowych. Badania
socjologiczne jednoznacznie wykazuja zagubienie we wspolczesnym §wiecie W
momencie, gdy jestesmy pozbawieni mozliwosci identyfikacji z okre§lonym, bliskim nam
srodowiskiem.

Podstawg aktywnosci jest poczucie przynaleznosci do konkretnego miejsca,
do wspolnoty, w ktérej wechodzimy w kontakty bezposrednie 1 zrozumiate, do kultury, ktora jest
nosnikiem tych ,,zrozumiatych” 1 bliskich wartosci. Region daje poczucie bycia u siebie 1
bycia soba, co ma swoje konsekwencje w sferze aktywnosci, wptywa na zrozumienie swoich
obowigzkow i zadan, a w konsekwencji na wiaczenie si¢ w nurt zycia wlasnego srodowiska.

Celem edukacji regionalnej w procesie dydaktyczno — wychowawczym jest uksztaltowanie
w uczniach wlasnej tozsamosci regionalnej jako podstawy zaangazowania si¢ w funkcjonowanie
wlasnego $rodowiska i autentycznego otwarcia si¢ na inne spotecznosci 1 kultury.

Nalezy pamigtac, ze tradycje, zwyczaje 1 sztuka ludowa jest czescig historii 1 kultury
ludowej. Poznawanie folkloru w réznych jego przejawach jest jednym z elementéw, ktory ma
wplyw na budzenie §wiadomosci narodowe;.



Dziecko stopniowo poznaje obyczaje i tradycje poczynajac od rodziny, poprzez swoj region, az po
réznorodno$é, jakiej mozemy doswiadczy¢ w calej Polsce.

Poprzez edukacje¢ regionalng dziecko ma mozliwo$¢ pozna¢ swoje korzenie, dostrzec to, co
zmienito si¢ przez pokolenia w otaczajacym go $wiecie w kulturze, zwyczajach i jezyku.
Zdobywanie wiedzy z zakresu dziedzictwa kulturowego jest waznym czynnikiem osobotworczym.
Dziecko poznajac dziedzictwo kulturowe uswiadamia sobie kim jest, jakie posiada korzenie i dokad
zmierza.

Glownym celem edukacji regionalnej jest powrdt do zrédet zycia kazdego czlowieka,

do zrddet jego etyki, pierwotnego jezyka, powrdt do pierwotnej kultury domowej, lokalne;,
regionalnej, narodowej 1 ogolnoludzkiej. W procesie wychowania nalezy stworzy¢ warunki do
podejmowania dziatan na rzecz budowania empatii z otoczeniem oraz budzenia poczucia dumy z
,matej ojczyzny”. W procesie wychowania wazne sg formy wychowania, ktére pozwolg poznaé
nam dziedzictwo kulturowe poprzez wytworczos¢ stylizowang na wzor kultury ludowe;.

- Nabywanie umiejetnosci tworzenia wytworow stylizowanych na wzor ludowy rozwija zdolnos$ci
artystyczne, ekspresj¢ tworcza, pobudza wyobrazni¢ oraz ksztaltuje postawe szacunku dla innych
tworcow.

-Zdobywanie wiedzy z zakresu dziedzictwa kulturowego jest waznym czynnikiem osobotwérczym.
Poznawanie podobienstw i roznic w obyczajach 1 sztuce ludowej zbliza dziecko do odczuwania
wspoélnoty z catym narodem.

- Dziecko o najmtodszych lat chtonie i zatrzymuje w pamigci to, co dzieje si¢ w jego najblizszym
otoczeniu. Zwyczaje, obyczaje 1 obrzedy wyniesione z dziecinstwa pamig¢ta przez cate zycie.
-Dostosowuje si¢ do wymagan otoczenia grupy spotecznej, przyjmuje funkcjonujace w niej normy i
warto$ci spoteczne; internalizuje je, przyjmujac okreslone wzorce kulturowe, nabywajac nowych
kompetencji do uczestnictwa w danej zbiorowosci spotecznej.

-Wychowanie w szacunku do kultury regionalnej przywraca podmiotowos¢ cztowieka- dziecko nie
dziata na rzecz jednostki, ale na rzecz tozsamosci wspdlnotowe;.

Cztowiek juz od najmtodszych lat poznaje siebie, uczy si¢ trafnie odczytywac i interpretowaé zachowanie
innych, uswiadamia sobie wartosci, ktore ksztaltujg jego otoczenie. Pierwszymi nauczycielami dla dziecka sg
rodzice. Dzigki nim dziecko odkrywa swa "matg ojczyzng", czerpiac wiedze¢ o przyrodzie, sSrodowisku
spotecznym, elementach kultury, miejscowej gwarze, sztuce lokalnych tworcow. W pdzniejszych latach
nauki w rola najblizszego otoczenia w edukacji zmienia si¢, lecz pozostaje swiadomos¢ zakorzenienia w
tym, co najblizsze, co wraz z wiekiem i doswiadczeniem staje si¢ podstawa poczucia tozsamosci. Dla jej
uzyskania niezbedna jest wiedza regionalna na wszystkich szczeblach nauki szkolnej. Pozwala ona na
zdobycie informacji o swoim miescie, jego przesztosci, tradycji, sprzyja utozsamianiu si¢ z nim.

Wszyscy powinnismy dazy¢ do tworzenia wigzi i postaw wobec wlasnego regionu, pielggnowac dawne
zwyczaje 1 kulture narodows, a wtedy najbardziej cenne wartosci i te w ludziach, i te w obrazie ziemi
przetrwaja pokolenia.



Bibliografia:
1. Mala ojczyzna : kultura, edukacja, rozw6j lokalny / red. nauk. Wiestaw Theiss. - Warszawa : ,,Zak”, 2001

2. Bilinski Lucjan : Regionalizm - przezytek czy szansa, ktorej nie wolno zmarnowac // Bibliotekarz. - 2000,
nr 10, s. 9-13

3. Edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole. Praca zbiorowa
pod redakcja Stefana Bednarka. Wroctaw 1999 r.

4. Jaworska Marta: Regionalizm w nauczaniu poczatkowym. ,,Zycie Szkoty” 1996 nr 9 s. 526-527
5. Boczukowa Beata: Edukacja regionalna. ,,Nowa Szkota” 2000 nr 3 s. 28-31
6. Kuzniecoéw, Janusz: W mojej malej ojczyznie -Warszawa : Demart, 2003.



Expose nauczyciela — propozycja (nie tylko) dla polonistow

Beata Fiszer
doradca metodyczny z jezyka polskiego

Prawdopodobnie jakos¢ relacji, jakie nauczyciele majg z uczniami, jest kamieniem wegielnym
skutecznego zarzqdzania, a moze nawet nauczania w ogole’.

W Kklasie czwartej — zacznijmy od dobrej komunikacji

Powszechnie wiadomo, Ze przejscie z klasy trzeciej do czwartej jest waznym wydarzeniem
w szkolnej karierze. Dziecko musi si¢ oswoi¢ z faktem, ze pojawiaja si¢ nowe przedmioty, kazdego
uczy inny nauczyciel, czasem kazda lekcja odbywa si¢ w innej pracowni, a wymagania edukacyjne
znaczgco rosng. Dla 9- lub 10-latka przyzwyczajonego, a nierzadko bardzo przywigzanego do swojej
pani, bywa to wazna i stresujgca zmiana.

Jednym z nauczycieli, z ktérym czwartoklasista spotka si¢ w szkole najczesciej, okaze si¢
polonista/polonistka. Lekcje jezyka ojczystego na pewno odgrywaja wazng role w szkolnym
rozkladzie dnia, a prowadzacy je nauczyciel moze (i powinien) sta¢ si¢ znaczaca dla ucznia osoba.
Aby tak si¢ stato, warto juz na poczatku roku szkolnego zadba¢ o dobra komunikacj¢. Pozwoli ona
ustali¢ zasady wspotpracy, utatwi uczniom start w nauke w czwartej klasie, moze zapobiegaé
niejasnosciom i nieporozumieniom z uczniami i ich rodzicami.

1 czy 2 wrzes$nia, po wejsciu do klasy, nauczyciele zwykle si¢ uczniom przedstawiajg. Oprocz
poinformowania, jakiego przedmiotu uczg, moga doda¢ 2-3 zdania na swo¢j temat. Powinno si¢
powiedzie¢ o sobie tyle, ile si¢ chce. Wazne, aby uczniowie zobaczyli, ze pani, ktora do nich
przyszta, jest nie tylko nauczycielka, ale i po prostu cztowiekiem - ma swoje zainteresowania i
ulubione sposoby spedzania czasu.

Dzieci potrzebujg znajomosci zasad, ktérymi bedzie si¢ kierowat ich nauczyciel. Wydaje sie,
ze wskazane byloby podzielenie si¢ nimi i z rodzicami. Oni przeciez nie co dzieh widza
polonistg/polonistke swojego dziecka.  Uczniowie moga na podstawie obserwacji ustali¢
obowigzujace zasady, nawet jesli nie zostaly zwerbalizowane. Rodzice takiej szansy nie majg. Moga
si¢ domysla¢, ze nauczyciel wymaga przestrzegania ogolnie przyjetych norm spotecznych i zasad
kultury zachowania. Nie wiedzg jednak, co jest dla niego najwazniejsze, a na co gotow jest patrzeé
przez palce. Tymczasem jeden nauczyciel surowo potraktuje ucznia spdzniajacego si¢ na lekcje, a
inny okaze si¢ pobtazliwy wobec niepunktualnosci, za to bardziej stanowczo zareaguje na brak
przygotowania do lekcji. Nie warto polega¢ na domyslnosci rodzicow i relacjach z drugiej reki, jakie
uzyskaja na temat nauczyciela.

Ponizej przypominam proste sposoby zaprezentowania si¢ uczniom i rodzicom, pokazania
siebie jako nauczyciela, przedstawienia wiasnych priorytetdw i zaproponowania zasad wspotpracy.

R. J. Marzano, Sztuka i teoria skutecznego nauczania, Warszawa 2012, s. 155
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Expose nauczyciela na poczatku roku szkolnego

Autorzy ksiazki Psychologia szefa pisza: Kazdy szef moze kierowac sie dowolnym systemem
wartosci. Ty, oczywiscie, tez. Jezeli jednak chcesz unikng¢ przykrych nieporozumien z pracownikami,
musisz jasno wyartykutowac, na czym Ci zalezy. Sprawdz, czy potrafitbys w tej chwili precyzyjnie
okresli¢, sam dla siebie, liste zachowan, ktorych nie tolerujesz u swoich podwtadnych, a takze pule
postaw, ktore najbardziej w nich cenisz’.

Byloby dobrze, aby podobnej analizy przed rozpoczgciem roku szkolnego dokonat

nauczyciel.
Zauwazyli to takze badacze zajmujacy si¢ nauczaniem. Geoff Petty napisal: Kazdy nauczyciel ma
jakies zasady, nawet jesli nie mowi o nich wprost. Przemysl starannie swoje reguty, zwerbalizuj je,
zakomunikuj uczniom i wytrwale egzekwuj ich przestrzeganie®. Jak wida¢, jasne okreslenie regut
zalecane jest zarowno w pracy z dorostymi, jak i z dzie¢mi.

Warto dobrze przygotowa¢ swoiste expose dla uczniow - nie moze ono by¢ zbyt dtugie, a
wiec liczy si¢ kazde wypowiedziane zdanie. Mozna w nim umiescic¢ nastgpujagce elementy:
1.Przedstawienie wtasnych intencji.
np. Zalezy mi, aby nasza praca w tym roku szkolnym byta skuteczna i aby wszyscy dobrze si¢ czuli na
lekcjach jezyka polskiego. Dlatego chcg wam powiedziec, co jest dla mnie najwazniejsze i czym bede
si¢ kierowac jako osoba prowadzgca zajecia.
2.Wskazanie pozadanych postaw i zachowan uczestnikow lekc;ji.
np. Bede doceniac¢ systematycznoSc¢ i przygotowanie do lekcji. Nagrodze aktywnos¢ na lekcjach,
wykonywanie zadan nadobowigzkowych. Bardzo mi si¢ podoba, gdy uczen na lekcji zadaje pytania.
Nie ma gtupich pytan - kazde, ktore przychodzi wam do glowy, jest warte odpowiedzi. Prosze was,
abyscie byli dla siebie nawzajem zZyczliwi i pomagali sobie.
3.Wskazanie zachowan i postaw niedopuszczalnych.

Wazne, aby bylo ich znacznie mniej niz pozadanych. Uczniowie nie powinni wynie$¢ z pierwszych
zaj¢¢ przekonania, ze nauczyciel skupia si¢ na wymierzaniu kar.

np. Nie pozwole na lekcji na ztosliwosé i dokuczanie innym, np. na wysSmiewanie sie z cudzych btedow
albo na wysmiewanie czy obrazanie jakiejkolwiek osoby. Wszyscy dbamy o to, abysmy tworzyli
zgrany zespol.

4.Upewnienie si¢, czy wszystko byto dla uczniow zrozumiate, czy majg pytania albo refleksje.

np. Czy jasno powiedziatam wam, co jest dla mnie wazne? Czy ktos chciatby o cos zapyta¢ albo dodac
cos od siebie?

Znaczenie ma takze sposoOb zaprezentowania expose - warto za pomocg tonu glosu, mimiki 1
postawy ciala zaznaczy¢, ze prezentowana tre$¢ jest wazna.

Expose powinno dawac¢ dzieciom poczucie bezpieczenstwa i pomdc w tworzeniu atmosfery
sprzyjajacej uczeniu si¢. Moze ulega¢ uzupelnieniom w trakcie roku szkolnego, pod wptywem
biezacych wydarzen.

Wygloszenie expose nie zastepuje przekazania informacji, ktore nauczyciel jest zobowigzany
poda¢ (wymagan edukacyjnych i przedmiotowych zasad oceniania) ani tresci, ktore warto omowic
(czego bedziemy si¢ w tym roku uczy¢, jak zbudowany jest nasz podregcznik, jakie omowimy lektury).

2J. Gut, W. Haman, Psychologia szefa, Gliwice 2009, s. 19
3G. Petty, Nowoczesne nauczanie, Gdansk 2005, s. 101
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Kontrakt z uczniami

Wygloszone na poczatku roku szkolnego expose z konieczno$ci musi by¢ krétkie 1 zawierad
tylko najwazniejsze zasady. Niekiedy moze pojawi¢ si¢ potrzeba ich uszczegdlowienia, przetozenia
na jezyk konkretow, pokazania sytuacji i zachowan pozadanych i niedopuszczalnych podczas lekcji.

Ich zebraniu moze stuzy¢ kontrakt zawarty przez nauczyciela z uczniami. Wazne, aby byta to
obustronna umowa, wypracowana wspolnie, zaakceptowana i1 podpisana przez wszystkich. Dlatego
bezcelowe bytoby narzucanie kontraktu przez nauczyciela. Dziesigcioletni uczniowie sg3 w stanie
wypracowac¢ takie zasady. Punktem wyjscia moze by¢ zebranie odpowiedzi na dwa pytania:

1. Co nam pomaga w nauce podczas lekcji jezyka polskiego?
2. Co nam przeszkadza w nauce podczas lekcji jezyka polskiego?

Po zaprezentowaniu czynnikow wspierajacych i zakldcajacych proces uczenia si¢ tatwo
bedzie ustali¢ zasady. Moze si¢ zdarzy¢, ze wsrdd nich uczniowie sformutuja swoje oczekiwania
wobec nauczyciela. Jesli nauczyciel godzi si¢ na konkretny zapis, bezwzglednie musi go przestrzegac
w trakcie catego roku szkolnego. Zapisy kontraktu warto umiesci¢ w sali lekcyjnej, aby mozna byto
odwotywac si¢ do niego w razie potrzeby.

Zainicjowanie wspolpracy z rodzicami

Nauczyciel jezyka polskiego obejmujacy klas¢ czwarta, nawet jesli nie jest wychowawcg tej
klasy, prawdopodobnie spotka si¢ z rodzicami wszystkich swoich nowych uczniow. Dobrze, aby
pierwsze spotkanie nie nastgpito dopiero w chwili, gdy pojawiaja si¢ trudnosci w nauce. Warto
przygotowac grunt pod pigcioletnia, trwajaca do klasy 6smej, wspotprace.

Mozna wykorzysta¢ wrzesniowe zebrania z rodzicami, aby si¢ przedstawic i1 zaprezentowac
wlasne priorytety w pracy z klasag. W zaleznos$ci od nich nauczyciel moze poinformowac rodzicéw o
swoich oczekiwaniach. Moze udzieli¢ odpowiedzi na wybrane pytania z ponizszej listy:

Jak pozna¢, ze dziecko robi postgpy w nauce jezyka polskiego?

Co nalezy przynosi¢ na lekcje?

Czy/ jak czgsto sa zadawane prace domowe?

Jakie lektury beda omawiane w tym roku?

Jakie sg zasady prowadzenia zeszytu przedmiotowego?

Jak/w jakim terminie nadrabia¢ zalegtosci wynikajace z nieobecnosci w szkole?
Gdzie znalez¢ wymagania edukacyjne 1 przedmiotowe zasady oceniania?

Jak rozmawiac z dzieckiem o szkole?

Oprécz tego nauczyciel na pewno powinien wyrazi¢ gotowos¢ do wspolpracy, a takze
poinformowac o zasadach kontaktowania si¢ (np. stuzbowy e-mail, e-dziennik, godziny konsultacji
w szkole). Spotkanie z rodzicami to rowniez okazja do lepszego poznania ich dzieci - mozna poprosi¢
o informacje o dotychczasowych osiagnigciach/trudno$ciach w czytaniu 1 pisaniu, o
zainteresowaniach, wyjatkowych umiejgtnosciach.

Powyzsze treSci mozna umiesci¢ w kréotkim liscie albo prezentacji udostepnionej rodzicom
uczniéow za posrednictwem e-dziennika. Wiele osob twierdzi jednak, ze osobiste spotkanie bardziej
sprzyja nawigzaniu relacji.

Antoine de Saint-Exupery napisat w Mafym Ksieciu: Mowa jest zZrodlem nieporozumien.
Jednak brak precyzyjnej komunikacji bywa zrédlem jeszcze wigkszej liczby nieporozumien na linii
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uczniowie-rodzice-nauczyciele. Dlatego warto o nig zadba¢ na poczatku wspotpracy z kazdg nowo
obejmowang klasa, nie tylko czwartg.
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Kompetencje jezykowe dzieci w wieku przedszkolnym

Katarzyna Pawluszynska

Doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

Czlowiek przychodzqcy na swiat, rodzi sie z predyspozycjq do mowienia, ale nie posiada
umiejetnosci do wypowiadania sie. Owa ,,predyspozycja” to niezapisana karta, ktorqg wypetniac
bedzie otoczenie. Jak najblizsze srodowisko to uczyni, tak mowic¢ bedzie dziecko. Aby ,, karta zostata
dobrze zapisana’ muszq by¢ spetnione warunki, wpltywajgce na prawidtowy rozwoj mowy.

e Prawidlowy rozwdj psychomotoryczny, wynikajacy z wiasciwosci uktadu nerwowego, braku
defektow sensoryczno-motorycznych, szczegolnie narzadow mowy i stuchu;

e  Wilasciwie rozwinigty mechanizm oddechowy;

e Prawidlowo wyksztalcone narzady artykulacyjne;

e Sprawne dzialanie analizatoréw: stuchowego, wzrokowego i kinetycznego;

e Ogoblny poziom intelektualny: dzieci o wyzszym poziomie inteligencji wczesniej opanowuja
system jezykowy (cho¢ opdzniony rozwo0j mowy nie oznacza nizszego poziomu inteligencji)

e Zdolnosci specjalne, uzdolnienia jezykowe, ptynnos$¢ stowna, rozumienie stow;

e Odpowiednie warunki S$rodowiskowe, prawidlowe wzorce jezykowe, oddzialtywania
otoczenia motywujace do moéwienia;

e Prawidlowy rozwoju fizyczny, ruchowy i psychiczny;

e Niezaburzona koordynacja ruchowo-mig¢$niowa

Rozw¢j kompetencji jezykowych u dzieci uwarunkowany jest biologicznie, kulturowo oraz
spotecznie stanowi komponent zycia psychicznego. Jezyk stuzy do komunikowania z najblizszym
srodowiskiem, porozumiewania si¢ powiadamiania ,informowania o tym co postrzegamy, czujemy,
czego pragniemy. Jezyka uzywamy myslac. Opanowanie elementow jezyka wptywa na kompetencje
komunikacyjne, na sposdb porozumiewania si¢ w sposob skuteczny, zrozumialy a zarazem
dostosowany do sytuacji. Kompetencje jezykowe wynikaja z opanowania systemu jezykowego,
natomiast komunikacja to wzor uzycia go w taki sposéb by byl rozumiany, dawat mozliwos¢
nabywania poje¢ w tym matematycznych, uogélniania, rozumienia otaczajacych nas zjawisk.
Poczatkowym etapem ksztalcenia kompetencji jezykowych u dziecka w wieku przedszkolnym jest
stymulowanie potrzeby méwienia w réznych sytuacjach dnia codziennego. Do tego celu stuza np.
zabawy logopedyczne ,,gimnastyka buzi i jezyka”, ¢wiczen przez nasladownictwo, czy wywotywanie
spontanicznych wypowiedzi dostarczajacych okazji do naturalnych ¢wiczen. Kierujac tym procesem
dobierajac metody, ¢wiczenia musimy mie¢ na uwadze podstawe programowg oraz umiej¢tnosci i
mozliwo$ci dzieci .
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Ksztatcenie mowy dzieci przyczynia si¢ do rozwoju procesdéw poznawczych majacych na celu
doskonalenie stownictwa, wymowy, gramatycznej poprawnosci wypowiedzi, swobodnego
wyrazania mysli. Dzieci w wieku przedszkolnym uczg si¢ a potem dopiero mysla ,nast¢pnie
poprawnie wypowiadaja tresci wlasnych mysli pod wptywem wtlasnej dzialalnosci ,toku swych
kontaktow spotecznych, przyrodniczych, technicznych. Proces ten wspierany $wiadoma celowa
pracg wychowawczg przynosi dzieciom wiele korzysci.

Pracujac z dzieémi w wieku przedszkolnym warto uwage kierowa¢ na stowo ,w tym celu warto
korzysta¢ z pozycji G.Demel ,,Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola”.

Nauczyciel wychowania przedszkolnego pracujacy nad poprawg jako$ci mowy oraz nad rozwojem
kompetencji jezykowych swych podopiecznych powinien wykorzystywa¢ w swej pracy bajki, basnie,
wiersze, opowiadania, tresci swobodnej interpretacji, stanowigce wzor jezyka literackiego.
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Logorytmika - zajecia wspierajgce rozwoj mowy dzieci

Katarzyna Pawhluszynska

Doradca metodyczny wychowania przedszkolnego ,nauczyciel ,logopeda

Wg .E. Skorek

,Jedna z technika logopedycznych ,oparta na rytmie muzycznym, z zastosowaniem stowa,
wlaczonego jako akompaniament zaprogramowany lub improwizowany”

Styszac po raz pierwszy stowo logorytmika zrodla zrozumienia upatrujemy rzeczywiscie $cisle w
muzyce. Tworcg jest Emil Jaques-Dalcroze’a oraz Carl Orff.

Potaczenie rytmiki oraz terapii logopedycznej oddziatuje na sfer¢ stuchowa stuchowo-ruchowg oraz
ruchowa. Wykorzystanie techniki logopedycznej w codziennej pracy z dzie¢mi wplywa korzystnie
na ogolny ich rozwdj w sposob naturalny. Uczestnictwo w zaj¢ciach z wykorzystaniem elementow
logorytmicznych pozwala wyzwoli¢ aktywno$¢ ruchowa. Swobodny ruch bedacy obok muzyki,
podstawa ¢wiczen, umozliwia realizacj¢ zaje¢ niezaleznie od poziomu intelektualnego, ruchowego
czy tez muzycznego.

Prowadzenie zaj¢¢ z elementami logorytmiki. Wyzwala aktywno$¢ ruchowa u dzieci umozliwiajac
odreagowanie napigc¢, czy ztych emocji. Wplywa pozytywnie na usprawnianie oddechu, ksztalcenie
stuchu fonematycznego, koncentracj¢ uwagi, prawidtowej fonacji oraz artykulacji. Laczenie muzyki
oraz stowa pozwala na ksztalcenie percypowania roznych zjawisk za pomocg zmystow odtwarzania
ruchem, gestem, tempa w muzyce, wypowiedzi stownych.

Zabawy muzyczno-ruchowe ksztalcac ruchy catego ciata tzw. makroruchy, wptywaja posrednio na
usprawnianie narzagdow mownych(tzw. mikroruchy).

Swietna technika ksztattujaca umiejetno$é wspolpracy w grupie zdyscyplinowanie, porzadek
aktywnos$¢ a co najwazniejsze w sposob naturalny Kierowana moze by¢ do dzieci w réznym wieku z
réznym potrzebami umiej¢tnosciami, dysfunkcjami na r6znym poziomie intelektualnym.

Zabawy, ¢wiczenia logorytmiczne likwiduja zaburzenia wspottowarzyszace zaburzeniom mowy.
Przyczyniaja si¢ do zaktywizowania rezerw funkcjonowania oraz wyksztatcenia funkcji
wielozmystowych. Maja pozytywny wplyw na osobowos$¢ dziecka. Ksztatcg jego inwencje tworcza,
usprawniajg aparat mi¢sniowo-ruchowy i1 uwrazliwiaja na zjawiska akustyczne. Wykorzystywane w
pracy z dzie¢mi pozytywnie wplywaja na motoryke, stuch, mowe, orientacj¢ przestrzenng i
autoorientacje, koordynacje wzrokowo-stuchowo-ruchowa reguluja napigecie migsniowe.
Logorytmika proponuje polagczenie ¢wiczen ruchowych, stuchowych, oddechowych, stownych
i muzycznych, by rozwija¢ mowe¢ i1 mozliwie jak najwigcej umiejetnosci poznawczych, takich
proceséw myslowych, ktére gwarantujg doskonaty start do podjecia nauki w szkole oraz powodzenia
W nauce.
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Prowadzac zajecia z logorytmiki zauwazytam ze dzieci przedszkolne ktorych wyobraznia powinna
zadziwia¢ 1 zaskakiwa¢, nie potrafig bawi¢ si¢ ,,na niby”, bez zabawek .Jednak potrzebuja takich
zabaw, gdyz po paru spotkaniach, gdy np. wcielamy si¢ w jakie$ postaci udajemy zwierzeta lub
odglosy z otoczenia, reaguja z entuzjazmem, czekaja na kazde kolejne zadanie, a ich wyobraznia
zaczyna funkcjonowaé wiasciwie dla tego wieku. Zauwazytam ,iz rozwoj dzisiejszej cywilizacji,
sposob w jaki wychowywane sg dzieci znacznie opdznia i ogranicza rozwoj mowy.

Nie mowigc do dziecka, nie rozmawiajac z nim, nie shuchajac go, nie mozemy oczekiwac, ze bedzie
mowi¢ wyraznie, ptynnie gramatycznie. Logorytmika sprawia ,ze dziecko zaczyna chcie¢ mowic,
sprawia mu to rado$¢, a ten sukces motywuje do podejmowania dalszych ¢wiczen Prawidtowa mowa
to nie tylko wymowa, nie tylko wtasciwa artykulacja.

Sporo w logorytmice uwagi po$wieca sie artykulacji. Cwiczy sie zaréwno motoryke narzadow mowy

(jezyk, wargi, podniebienie migkkie, zuchwy) oraz prawidlowa wymowe poszczegdlnych glosek.
Cwiczenia jako dodatek element zaje¢ nie nuza i nie zniechecaja, a ich dosé krétki czas trwania
sprawia ze najmtodsze przedszkolaki potrafig utrzymac¢ swoja uwage. Prowadzac zajecia z kazdym
nowym rokiem odkrywam nowe mozliwosci dzieci nowe korzysci jakie niesie ta forma zajec .
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Rola tekstu literackiego w ksztattowaniu osobowosci dziecka w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Renata Wolinska

Doradca metodyczny psychologii i pedagogiki

Wychowanie, w najszerszym tego stowa znaczeniu, to caloksztalt procesow i dzialan, ktére idg w
kierunku petlnego rozwoju osobowosci czlowieka.

Definicji osobowosci jest wiele. Zalezg one od koncepcji ich autorow. Sa wsrdd nich definicje
filozoficzne, operacyjne, pedagogiczne, czy empiryczne. Wszystkie jednak zawierajg pewne cechy
wspolne, ktore mowia, 1z osobowosé to niepowtarzalna catosé, jednos¢ bedgca indywidualnym
sposobem istnienia jednostki. To calos¢ mysli, emocji i motywacji danej osoby, to wzglednie staly
wzor reagowania, pewna powtarzalnosé reakcji.

Od kilku lat szczegdlnie cieszaca si¢ niezwykta popularnoscia jest koncepcja, wykorzystywana do
opisu osobowosci zwana ""Wielkg Piatka".

Wedlug niej osobowos$¢ wyznacza pig¢ czynnikdw:

e neurotyczno$¢
e ckstrawersja

e otwarto$¢

e ugodowosé

e sumiennos¢

Neurotycznos$¢ decyduje o sprawnosci w radzeniu sobie z sytuacjami trudnymi, o podatno$ci na
doswiadczanie "trudnych" emocji takich jak: Igk, smutek, wrogos¢.

Ekstrawersja decyduje o jakoS$ci i intensywnosci relacji interpersonalnych, nastawieniu do innych
ludzi, a takze o wigorze, energii zyciowe;.

Otwarto$¢ decyduje o gotowosci do przyjmowania nowych doswiadczen, idei, warto$ci, koncepcji.

Ugodowos¢ wptywa na przekonania, nastawienie i dziatania w relacjach spotecznych.
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Sumienno$¢ pozwala prognozowac¢ aktywnos¢ zawodows 1 szkolna.

Osobowos¢ ksztaltuje si¢ przez cate zycie, ale szczegdlnie w okresie dziecinstwa oraz mtodosci pod
wplywem bodzcow zewnetrznych w procesie socjalizacji, a takze na drodze wlasnej aktywnosci
jednostki.

Istota struktur osobowos$ci ksztattowana jest w procesie interakcji cztowieka z otoczeniem,
zachodzacym w ciggu catego jego zycia. Jak wiemy osobowo$¢ czlowieka zaczyna ksztattowac i
rozwijac¢ si¢ od wczesnego dziecinstwa- istotne znaczenie w tym rozwoju ma wiek przedszkolny 1
wczesnoszkolny. Jest to okres, w ktorym dziecko doznaje pierwszych przezy¢ emocjonalnych,
dokonuje pierwszych obserwacji i gromadzi swoje do§wiadczenia, zdobywa wzorce postepowania.
Umyst dziecka jest w tym wieku bardzo chtonny, dlatego tez powinno si¢ starannie wybiera¢ i
dostarcza¢ odpowiednie stowa, sytuacje i przezycia.

Program wychowawczych dzialan nauczyciela idacy w kierunku ksztaltowania osobowosci
uczniow powinien obejmowa¢ nastepujace obszary:

o Ksztaltowanie umiejetnosci pracy w grupie.
Wraz z rozwojem dziecka coraz wieksza role w jego zyciu pelni grupa réwiesnicza. Szczegolng
uwage nalezy klas¢ na ksztattowanie umiejetnosci interpersonalnych. Wiele zaje¢ powinno by¢
zwigzanych z poznaniem regul wspotzycia spotecznego, budowania zdrowych relacji z innymi.
Nalezy stwarza¢ sytuacje, w ktorych dzieci ucza si¢ rozumienia ludzi, szanowania ich odmiennos$ci
nie tylko fizycznej, ale 1 psychicznej — ksztattuja pojecie tolerancji.

e Rozwijanie poczucia wlasnej wartosci.

W plaszczyznie emocjonalnej postawa wobec siebie moze wyraza¢ si¢ w samoakceptacji lub
samoodtraceniu. Samoocena moze by¢ adekwatna, zanizona lub zawyzona. Konieczno$cig sg
¢wiczenia ulatwiajace dostrzeganie swoich mocnych i stabych stron, wzmacniajace wiarg we wtasne
sity, utrwalajace nawyki szukania w ludziach tego, co dobre i warto$ciowe, ksztaltujace zdrowe
poczucie wlasnej wartosci. To wtasnie w okresie wczesnego wieku szkolnego dochodzi do bardzo
waznego momentu w ksztattowaniu si¢ wiedzy o sobie lub, jak mowig psychologowie, "struktury Ja".
Dziecko opisujac siebie powie juz nie tylko jak wyglada 1 co ma, ale réwniez jaki jest 1 jaki by¢
powinien.

o  Umiejetnos¢ porozumiewania si¢ 7 innymi.
Trudnos$ci w kontaktach z rowiesnikami, w wyrazaniu wlasnych pogladow, zainteresowan i wartosci,
a takze uczucie skrgpowania w réznych sytuacjach spotecznych moze doprowadzi¢ z czasem
mtodego czlowieka do podejmowania zachowan aspolecznych. W atmosferze akceptacii,
zrozumienia i zaufania nalezy rozwija¢ i doskonali¢ umiejgtnos$ci porozumiewania si¢ z innymi.
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e Sposoby radzenia sobie ze stresem.
Przyczyny, od ktorych zalezy zakres 1 sposob naszego reagowania na stres, przewaznie tkwig w nas
samych. Wigza si¢ one z cechami osobowo$ciowymi: sposobem myslenia, typem wyobrazni,
systemem wartosci, obrazem siebie, uczuciowos$cig oraz postawami wobec innych. Odpowiednio
zaplanowane zajecia powinny koncentrowaé si¢ na nauce technik relaksacyjnych, treningach
zastepowania zto$ci, pozytywnym mysleniu.

o Ksztaltowanie inteligencji emocjonalne;j.
Wazne jest uczenie dzieci rozpoznawania oraz wyrazania uczu¢ tak, aby nie rani¢ innych, rozumienia
1 akceptacji wlasnych i cudzych stanéw emocjonalnych. Uswiadamianie im, iz sukces zyciowy w
znacznej mierze zalezy od samoswiadomosci, to znaczy od umiejetnosci kontrolowania wtasnych
emocji oraz od zdolnos$ci empatii.

Wplyw literatury na rozwdéj osobowosci dziecka:

e daje ujécie emocjom;

e ksztaltuje wyobrazni¢ i uczucia;

e promuje pozytywne, godne do nasladowania wzorce zachowan;

e sprzyja dojrzewaniu pozadanych postaw spoleczno — moralnych;

e przedstawia mysli, uczucia i refleksje innych ludzi;

e buduje pozytywny stosunek do §wiata i wiar¢ w siebie;

e uczy szacunku wobec ludzi, innych istot, prawa;

e sklonnos$¢ do nasladowania i identyfikowania si¢ z postaciami literackimi ;
e sprzyja rozwojowi okreslonych obszarow osobowosci.

Pojawiajace si¢ w utworach sposoby zachowania, pozytywne postawy wobec zycia, wlasciwy
stosunek do ludzi, utrwalajg si¢ w psychice dziecka, tworzgc tym samym okreslone cechy jego
osobowosci, ksztaltujg jego zachowanie, nawyki, przekonania, charakter, jak réwniez pomagaja
dokona¢ wyboru zachowania.

Tekst literacki przedstawiany dzieciom przemawia do nich jgzykiem emocjonalnym, pobudzajacym
procesy uczuciowe i wywotujacym bogate wyobrazenia, zmusza takze do refleks;ji i ustosunkowania
si¢ do przedstawionych wydarzen i postaci.

Dokonujac oceny postepowania postaci literackich, dziecko ksztatci w sobie umieje¢tno$¢ samooceny,
uczy si¢ rozroznia¢ prawde od fatszu, dobro od zta, pozbywa si¢ egoizmu, staje si¢ wrazliwe na
cierpienia innych.

Wazne jest, aby starannie dobiera¢ utwory literackie, takie ktére maja pozytywnych bohaterow, z
ktorymi dzieci chetnie sie identyfikuja, np. basnie, ktore przedstawiajg problem dobra i zta w sposob

uproszczony, zrozumialy dla dzieci.
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Wybierajac teksty literackie dla swoich wychowankow powinnismy bra¢ pod uwage:
- wlasciwosci 1 potrzeby dzieci;
- artystyczne wartos$ci utworow;

- wychowawcze warto$ci utworow.

Metody pracy z utworem literackim:

Nie ma jednej slusznej koncepcji pracy z zespotem klasowym, tak jak nie ma zawsze
skutecznej metody wychowawczej, ale istniejg sposoby pracy bardziej uniwersalne niz inne. Taka
metoda niewatpliwie sq grupowe zajecia warsztatowe. Utatwiajg one wzajemne poznanie, wzmagajg
poziom integracji 1 spdjnosci grupy, budujg klimat zaufania i otwarto$ci, uczg konstruktywnego
rozwigzywania problemow 1 tolerancji na odmienno$¢ innych ludzi.

Cwiczenia, realizowane podczas zaje¢ warsztatowych, dobrane sa tak, aby moc realizowaé
przyjeta tematyke. Gtoéwny nacisk ktadzie si¢ wigc na rozwdj osobowosci ucznia oraz jego zdolnos$ci
przystosowywania si¢ spotecznego poprzez trenowanie waznych umiejetnosci zyciowych.

W swojej pracy przyja¢ nalezy zasad¢ uczenia przez doswiadczenie i réwnowazenia
przekazywania wiedzy 1 samodzielnego odkrywania. Oczywiscie nalezy pamigtac, ze dobdr tematyki
warsztatow, a takze ¢wiczen w ich ramach realizowanych jest zalezny od tego, czy zajecia
prowadzimy w klasie I, II, czy III. Wazne jest tutaj podwyzszanie jakosci wiedzy pedagogicznej i
kompetencji wychowawczych, ale rowniez poszukiwanie wlasnych rozwigzan.

Realizacja celéw ksztatcenia i wychowania wymaga od nauczyciela starannego doboru
utwordw literackich. Wtasciwy wybor, dostosowany do czytelniczych upodoban dziecka, zaspokaja
jego potrzeby emocjonalno — spoteczne, che¢ poznania otaczajacej rzeczywistosci.

Utwor musi mie¢ wysoka warto$¢, aby wywotywaé odpowiednie natezenie doznan
wychowawczych, estetycznych i emocjonalnych. Chodzi o to, aby uczen odczul pigkno utworu,
przezyt zawarte w nim wartos$ci sprzyjajace dojrzewaniu postaw spoteczno — moralnych, poznat nowe
prawdy o otaczajacym go $wiecie.

Opis, wybranych sposrod wielu, zaje¢ zawiera w sobie cele, przebieg, czas trwania, materiaty
potrzebne do przeprowadzenia zaje¢ oraz wskazéwki dla prowadzacego dotyczace omowienia
przebiegu 1 wyniku pracy uczniow.

e Obszar - Ksztaltowanie umiejetnosci pracy we wspoélpracy.

Dzien aktywnosci klasa |
Temat dnia:

e Cechy dobrego przyjaciela i znaczenie przyjaini w yciu czlowieka.
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METODY PRACY:

- integracji sensorycznej
- pracy we wspotpracy (praca w parach)
- definiowania poje¢

FORMY PRACY:

- zbiorowa jednolita
- jednostkowa jednolita

Karta pracy — zalacznik 1

e Tomek zawsze pami¢ta o swoim chorym koledze.
TO o, chlopiec.

e Ala czgsto rozémiesza inne osoby.
Jest e dziewczynka.

e Pawet potrafi zachowac si¢ w kazdej sytuacji.
TO e, chlopiec.

e [Kasia pomaga kazdemu, kto potrzebuje pomocy.
Jest bardzo .......ccceeiieiiinnnn .

e Jacek nigdy nie robi przykro$ci innym.
TO oo, chtopiec.

e Zenek usmiecha si¢ do innych, mowi do nich ciepte stowa.
JESt e chiopcem.

e Tomek zawsze pami¢ta o swoim chorym koledze.
TO oo chtopiec.

e Ala czgsto rozémiesza inne osoby.
JESt i, dziewczynka.
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e Pawet potrafi zachowac si¢ w kazdej sytuacji.
TO oo, chlopiec.

e [Kasia pomaga kazdemu, kto potrzebuje pomocy.

Jestbardzo .....ooveveeeeeieieiennn, .

e Jacek nigdy nie robi przykro$ci innym.
TO e, chlopiec.

e Zenek usmiecha si¢ do innych, moéwi do nich sympatyczne stowa.

JESt e chiopcem.

Zestaw wyrazow — zatgcznik 2

ponury dobry
niegrzeczny zyczliwy
samolubny mity
niezyczliwy wesoly
niemity uczynny
zty kulturalny
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e Obszar - Ksztaltowanie inteligencji emocjonalnej.

Dzien aktywnosci klasa II

Temat dnia: Umiejetnie wyraZamy swoje emocje.

METODY PRACY:
- pracy we wspolpracy
- definiowania poj¢é
FORMY PRACY:
- zbiorowa jednolita
- jednostkowa jednolita

Karta pracy - zalgcznik 3

Przychodzi nagle,

w dzien lub nad ranem.
Przynosi z soba
$miech i1 zabawe.

A kiedy znika,

jest tak ponuro,

jakby sie stonce

skryto za chmura.
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Podobno ma wielkie oczy,

gdy sie pojawia w dzien albo w nocy.

Whystarczy tylko przestac si¢ bac,

zeby z tych wielkich oczu si¢ §miac.

Znowu wpadta w furie,
rwie wlosy gar$ciami.
Komu tylko da sig,
wygraza pigsciami.
Miota si¢ i tupie,
krzyczy coraz glosniej.
Kazdy przed nig zmyka

gdzie pieprz ro$nie.

Przystanat w kacie 1 glowe zwiesit.
Nic go nie bawi, nic go nie cieszy.

Cho¢ stonce swieci, wiosna tuz, tuz,

on chce by¢ sam. Przygnebiony i juz.
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Tekst z lukami - zalgcznik 4

e Obszar - Umiejetnos¢ porozumiewania sie z innymi.

1. Scenariusz klasa 11

Temat dnia: Temat : Kiedy kltamstwo, a kiedy fantazjowanie?
Cele operacyjne:

Po zajeciach uczen powinien:

- rozumie¢ czym jest ktamstwo

- zna¢ skutki postugiwania si¢ klamstwem

- wiedzie¢ kiedy ukrywanie prawdy nie jest ktamstwem

- dostrzegac réznice miedzy ktamstwem a fantazjowaniem
Metody pracy:

- grupowa jednolita
- grupowa zrdéznicowana
- indywidualna jednolita

Przebieg zajeé:

1. Zapoznanie z tekstem ,, Powiedzie¢, czy nie powiedzie¢” W. Widtak NJWS klasa II czes¢ 1
s.12-13.

2. Dyskusja wedtug pytan umieszczonych pod tekstem.

3. Dzieci na karteczkach samoprzylepnych zapisuja swoja definicje kltamstwa i1 przyklejaja
swoje propozycje na tablicy — odczytanie.

4. Nauczyciel odczytuje propozycje dzieci.
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5. Wspdlne ustalenie definicji ktamstwa — klamstwo to nieprawda powiedziana swiadomie
majqca na celu wprowadzenie kogos w biqd.

6. Podziat klasy na cztery grupy. Kazda losuje pasek z zapisanym pytaniem. Wspolnie zapisuja
propozycje odpowiedzi.

Grupa I - Dlaczego kltamiemy?
Grupa Il — Jakie sq skutki postugiwania si¢ klamstwem?
Grupa III - W jakich sytuacjach zatajenie prawdy nie jest klamstwem?

Grupa IV - Czy fantazjowanie to ktamstwo?

7. Wspdlne redagowanie notatki do zeszytu wedlug pytan, ktore pojawity si¢ na tablicy i
odpowiedzi, ktore zaprezentowaly grupy.
8. Podzial dzieci na 8 grup. Kazda otrzymuje jeden zwigzek frazeologiczny ze stowem
ktamstwo.
Zastanawiajg si¢ nad znaczeniem kazdego z nich.

ktamaé jak 7 nut

ktamacé w Zywe oczy

ktamstwo ma krotkie nogi

lepsza najgorsza prawda niz klamstwo

0O 00 o

9. Uczniowie w grupach uktadajg kréotkie opowiadanie (ustnie lub pisemnie), ktore zawiera dany
zwigzek frazeologiczny.
10. Odczytanie lub ustne prezentowanie prac grupowych.

2. Scenariusz klasa II1

Temat dnia: Czym ludzie roZnig sie od siebie? Czy to dobrze, e kaidy 7 nas jest inny? Pojecie
tolerancji.
Cele operacyjne:

Po zajeciach uczen powinien:

- wskaza¢ réznice pomigdzy ludzmi

- poda¢ argumentacj¢ wlasnego zdania

- wyjasni¢ pojecie tolerancji

- wskaza¢ okolicznosci, w ktdrych powinien by¢ tolerancyjny, a w ktdrych nie
- ocenié¢ postgpowanie innych
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formutowa¢ poprawne pod wzgledem gramatycznym 1 stylistycznym zdania bedace
podsumowaniem lekcji
dazy¢ do kompromisu podczas pracy w grupie

Metody pracy:

grupowa jednolita
grupowa zréznicowana
indywidualna jednolita

Przebieg zajec:

1.

Nauczyciel dzieli uczniow na 6 grup. W grupach dzieci ustalaja, pod jakimi wzgledem ludzie
ro6znig si¢ od siebie.

2. Uczniowie prezentuja efekty swojej pracy. Nauczyciel zawiesza na tablicy kartki, na ktorych

znajdujg si¢ uogdlnione hasta zawierajace szczegdtowe propozycje dzieci:

wyglad zewnetrzny

sprawnos¢ fizyczna

ulubione potrawy

zainteresowania

osobowos¢

sposob spedzania wolnego czasu

Kazda z grup losuje po jednym uogolnionym hasle, nastepnie ma za zadanie przygotowac
prezentacj¢ na temat tego, jak doktadnie rozumie réznice np. w charakterze, w wygladzie
zewngtrznym itd.

Grupy przedstawiajg swoje prezentacje np. w zakresie osobowosci: ludzie pracowici — leniwi,
uczynni — samolubni, dobrzy — Zli; optymisci- pesymisci, pogodni — marudni itp.

Dyskusja na temat: ,, Czy to dobrze, ze ludzie rozniq si¢ od siebie, czy nie?”

Nauczyciel czyta uczniom definicj¢ stowa ,tolerancja”. Uczniowie wlasnymi stowami
wyjasniaja jak rozumiejq pojecie tolerancji.

Czy czlowiek zawsze powinien by¢ tolerancyjny? Praca 1 dyskusja w grupach w oparciu o
wylosowang wczesniej ceche, czyli czy zawsze powinnisSmy by¢ tolerancyjni wobec rdznic
charakteru, wygladu zewnetrznego, osobowosci, zainteresowan, sprawnosci psychicznej i
fizyczne;j.

Uczniowie w grupach otrzymuja opis scenek, dyskutuja nad tym, czy w tej sytuacji nalezatoby
by¢ tolerancyjnym wobec postgpowania uczestnikdw sytuacji, czy tez nie.
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Jeden z chlopcow bez przerwy zaczepia drugiego, mowigc do niego wulgarne stowa 1 poszturchujac
go. Pozostali uczniowie wychodza z sali, gdyz uwazaja, ze nie nalezy si¢ wtragca¢ w spor kolegow,
ze to jest ich osobista sprawa.

Dziewczynka bardzo czesto pozycza pienigdze od kolezanki z klasy, ale zazwyczaj ich nie oddaje.
,»Na oczach klasy” podchodzi po raz kolejny, aby pozyczy¢ okreslong kwote. Dziewczynka odmawia.
Klasa okresla ja jako chciwa 1 odchodzi od nie;j.

Na szkolny konkurs plastyczny dzieci mialy wspdlnie wykonaé plakat. Jeden z chtopcow nie ma
talentu plastycznego, wigc nie poradzit sobie z narysowaniem psa. Zwierz¢ bylo za grube i swym
wygladem bardziej przypominato krolika. Oburzone dzieci zaczgty krzycze¢ na chlopca, ze przez
niego przegraja konkurs.

9. Samodzielnie podaja konkretne przyktady sytuacji, w ktérych powinnismy by¢ tolerancyjni,
wyrozumiali wobec odmiennosci innych ludzi.

10. Wspdlne redagowanie 1 zapis notatki w zeszycie:

Kazdy z nas powinien akceptowaé drugiego czlowieka za to, ze jest cztowiekiem. Ocenie podlega
jego zachowanie, nie mozemy by¢ tolerancyjni dla postgpowania, ktore szkodzi i sprawia przykros§¢
innym ludziom. Kazdy z nas ma prawo do wilasnych zainteresowan, sposobu spgdzania wolnego
czasu, pod warunkiem, ze nie zagraza to zdrowiu i zyciu naszemu 1 innych.
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,Biato - czerwone figury” - zabawa matematyczna na podstawie
opowiadania D. Wawitow pt. , Trojkatna kraina”. Scenariusz zajec

Katarzyna Pawhluszynska

Doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

Grupa dzieci 3 — 4 letnich

Temat: ,Bialo - czerwone figury” - zabawa matematyczna na podstawie_ opowiadania
D. Wawitow pt. ,,Trojkatna kraina”

Forma :zaj¢cie z calg grupa, praca indywidualna
Metody: ogladowa, stowna, czynna

Pomoce: ptyta muzyczna, fragment opowiadania D. Wawilow, kukietka wykonana z papieru,
sylwety ilustrujace tre$¢ tekstu przedstawiang przez nauczyciela w oparciu o opowiadanie ,, Trdjkatna
kraina ” D. Wawitow ( dostosowanie fragmentu tekstu do wieku i mozliwosci dzieci ( dz.3-4 letnie)
ilustracje do opowiadania, sylwety chmur, zamku , fal oceanu, sylwety postaci ,figury geometryczne
trojkaty (duze ,mate, biate i czerwone)

Cele ogélne:

e Zapoznanie dzieci z wygladem trojkata, wskazanie jego charakterystycznych cech

e Doskonalenie umiejetno$¢ pordownywania wielkosci: duzy ,maty

e Rozwijanie umiejetnosci segregowania wg. okreslonych cech: koloru, wielkosci.

e Organizowanie zaj¢C, zabaw ktore ksztattuja u dzieci poczucie wigzi ze srodowiskiem w ktorym
wzrastaja

Cele operacyjne

Dziecko:

e Poznaje wyglad figury geometrycznej — trojkata,

e tworzy zbiory wg. wybranej cechy; koloru, wielkosci,

e potrafi rozrozni¢ wielko$¢ trojkata stosujac okreslenia: duzy, maly,

e uwaznie stucha nauczyciela,

e rozumie swoja przynalezno$¢ do najblizszego srodowiska rodzinnego.

Przebieg zajecia

1.Powitanie dzieci zaproszenie do wspdlnej zabawy
Nauczycielka stojac wraz z dzie¢mi w kole wypowiada tekst:

»W kole wszyscy tu stoimy, kazdy czyjas$ reke trzyma 1 dzien dobry juz mowimy tak zabawa si¢
zaczyna.
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Gdy si¢ dzieci chcg pobawi¢ to dzien dobry mowig sobie. UsSmiechajg si¢ do siebie i podajg rece
sobie.”

2.Wprowadzenie dzieci do tematu. Nauczycielka przedstawia kukietke w formie papierowe;j
,» I 10jkatny chtopczyk, ktora cheiata opowiedzie¢ pewng histori¢ z Trojkatnej krainy.

3. Nauczyciel opowiada zmodyfikowang tre$¢ opowiadania pt. ,, Trdjkatna kraina”.
Posrodku oceanu trojkatna stata skata

A na tej trojkatnej skale, trojkatny stoi patac

Po niebie trojkatny ksiezyc ptynie 1 niesie sny Trojkatnej Krolewnie Karolinie
I $ni si¢ Karolinie jak trojkatny rycerz do niej mknie na biatym rumaku.
4.Rozmowa na temat opowiadania

Nauczyciel zadaje pytania dzieciom

1.,,Co stato na srodku oceanu”?

2.,,Gdzie stat patac? Jaki miat ksztatt?

3. Co plynelo po niebie? Jaki ksztatt miat ksiezyc w bajce?

4..,,Kto $nit si¢ Krolewnie Karolinie ?”

Nauczycielka ustawia na $rodku sali 2 duze trojkaty (jeden za drugim) omawia wyglad trojkata,
oznajmia ,ze ma on trzy boki a takze trzy wierzchotki. Nastgpnie pokazuje drugi taki sam (wielko$¢)
ale czerwony. Pyta czy to ta sama figura.

5. ,,Przystanki figurowe trojkatow” — zabawa ruchowa

Nauczyciel rozktada za plecami dzieci trojkaty biate duze i czerwone i male biate i czerwone na
sygnat dzieci biorg do reki figure 1 staja przy przystanku dla wiasciwej figury

6. ,,Koszyk peten figur mam ,pomieszaty mi si¢ tam” — segregowanie.
Bardzo prosz¢ Was kochani utézcie je zgodnie z kolorami.

Dzieci porzadkuja do przygotowanych obreczy w kolorze czerwonym oraz bialym trojkaty w tych
samych kolorach. Czerwone trojkaty do czerwonych, biale do biatych umieszczajg trojkaty w
obregczach tworzac zbiory.

Uzylam do zabawy trojkaty w dwoch kolorach. Przypomnijcie mi jak nazywaja si¢ te kolory?

Niedawno bylo Swieto Odzyskania Niepodlegtosci. Takie same kolory poznawaliscie. Jaka rzecz
byta wykonana w kolorze biatym i czerwonym (w bialo-czerwonym)?

8.Zakonczenie zaj¢cia-nauczyciel dzigkuje dzieciom za wspolng zabawe, zaprasza dzieci chetne ( 4-
letnie) do utozenia domu z trojkatow w ktorym zamieszkajg z Mama i1 Tata.
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Wptyw literatury na rozwoj osobowosci i wrazliwosci dziecka

Katarzyna Pawhluszynska

Doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

Pierwsze kontakty dziecka z ksigzka rozpoczynaja si¢ juz w okresie przedpismiennym i polegaja
na traktowaniu ksigzki jako zabawki, przedmiotu do manipulowania W miar¢ dorastania
,zdobywania estetycznych do§wiadczen, pojawia si¢ 1 ro$nie $wiadomos¢ specyficznej funkcji stowa
w literaturze. Dokonuje si¢ to przez stuchanie jak doro§li mowia do dziecka, opowiadaja rézne
historie, czasami $piewaja krotkie piosenki 1 wreszcie czytaja ksiazki. Sposob. czytania,
zaprezentowany przez osob¢ czytajaca decyduje o jego zainteresowanych literaturg. Pojawiajace si¢
w utworach sposoby zachowania, pozytywne postawy wobec zycia, wlasciwego stosunku do ludzi,
utrwalajg si¢ w psychice dziecka, tworzac tym samym okreslone cechy jego osobowosci, ksztattuja
jego zachowanie, nawyki, przekonania, charakter.

Przedszkole to miejsce ktorym literatura funkcjonuje w szerzej formie. Jest czytana, opowiadana,
udramatyzowana. Teksty literackie w wychowaniu przedszkolnym petnia funkcje réznorodne.
Istotny jest fakt przyzwyczajania dzieci przez glosne czytanie lektury do kontaktu z ksigzka oraz do
percepcji utwordw przeznaczonych dla nich. Dzieci wyzwalaj swoja aktywnos$¢ odtworcza, budza
wyobrazni¢ w formach scenicznych oraz zabawach ruchowych.

Od kazdego kontaktu z ksigzka prowadzi droga pobudzajaca dziatanie dziecka: do nauki tekstu
na pami¢¢, odtwarzanie jego tresci w zabawie lub podjecie zawartej w teksScie inspiracji do tanca,
biegu, podskokow. Dzigki literaturze dziecigcej mozna dostarczy¢ matemu cztowiekowi wiedzy
innych ludziach, jego przezyciach, o faktach, kulturze i obyczajach.

Tekst literacki przedstawiony dzieciom przemawia do dzieci jezykiem emocjonalnym
pobudzajacym procesy uczuciowe 1 wywolujacym bogate wyobrazenia, zmusza takze do refleksji i
ustosunkowania si¢ do przedstawionych wydarzen i postaci.

Dokonujac oceny postepowania postaci literackich dziecko zdobywa umiejetnosci samooceny,
uczy rozroézni¢ prawde od fatszu, dobra od zta, wyzbywa egoizmu. Uwrazliwia na cierpienia innych
a sytuacje komiczne wywotujg Smiech i radosc.

Wspolna glosna lektura wplywa nie tylko na rozwoj emocjonalny dziecka, ale takze sprzyja
rozwijaniu komunikacji jezykowej dziecka, wzbogacaniu stownictwa, poprawnos$ci gramatycznej i
stylistycznej wypowiedzi, ksztalceniu mowy ekspresyjnej. Rozwijanie sprawnosci jezykowej dzieci
musi nastepowac laczenie z ksztaltowaniem innych funkcji psychicznych, jak: logiczne myslenie
spostrzegawczos$¢, pamig¢é, uwaga, wyobraznia, budzi zainteresowanie nauka czytania. Mozna
stwierdzi¢, ze glosne czytanie jest niezbednym czynnikiem wpltywajacym ma prawidtowy rozwoj
emocjonalny, umystowy.
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Wychowywanie dziecka a ksztattowanie sie osobowosci

Weronika Engelbrecht
Logopeda

Zespot Szkolno- Przedszkolny w Luzinie

Dziecko rodzac si¢ znajduje si¢ w okreslonym $rodowisku wychowawczym, w zadnym
stopniu nie zaleznym od niego. Moze by¢ to rodzina petna, niepelna w skrajnych przypadkach dom
dziecka badz rodzina zastgpcza. Jednakze w kazdym $rodowisku nastepuje proces wychowywania.
Nalezy w tym miejscu podkresli¢ ogromng wage przedszkoli, szkol, ktoéra rowniez aktywnie
uczestniczy w owej procedurze. Najczesciej przytaczanym pojeciem wychowania jest definicja
Wincentego Okonia. Okreslit on, iz wychowanie jest ,,procesem Swiadomym, ktore dgzy do
osiggniecia zmian rozwojowych w osobowosci wychowanka[l]”.

Wychowywanie wigze si¢ réwniez z socjalizacjg dziecka. Zdaniem Okonia to ,proces
oddziatywania spolecznego na jednostke[2]”. Okon podkresla wage socjalizacji w ksztaltowaniu si¢
osobowosci. Proces ten wigze si¢ z trzema waznymi fazami w zyciu dziecka. Pierwsza faza przebiega
od narodzin do 2-3r.Z - gldwnym $rodowiskiem ksztattujacym i wspierajacym wowczas jest rodzina.
Kolejnie dziecko bedace w wieku przedszkolnym szczeg6lnie ceni sobie rowiesnikow, wsrdd nich
dokonuje si¢ dalsze etap socjalizacji. Ostatnim to tzw. ,krag” moze by¢ to szkota i rdoze
organizacje[3].

Maria Przetacznikowa i Grazyna Makieto-Jarza w ,, Podstawach psychologii ogolnej” pisza o
rodzinie, rodzenstwu, bliskich dziecku jako ,,osobach znaczgcych”’[4]. Wyznaczaja dziecku granice
zachowania, okazuja zachowania pozadane a takze stymuluja, wspieraja. Dziecko poprzez
nasladownictwo podpatruje i wdraza niektoére wzorce do swych zachowan. Niekoniecznie musza by¢
to zachowania dobre 1 pozadane. Jezeli maluch obrat sobie za swa ,,0s0b¢ znaczgcqg” ojca, ktory
przejawia zachowania agresywne, to nie znajac innych postaw sam bedzie nasladowato owe
zachowania. Tym bardziej, jezeli bedzie one podlegato gratyfikacji.

Natomiast Maria Ziemska w ,, Rodzina i dziecko” wskazuje na dwa procesy ksztaltowania si¢
osobowosci malucha w rodzinie. Jest dziatanie §wiadome rodzicéw przez, ktore chcg osiggnad
zamierzone efekty oraz dzialania, ktore sg nie zamierzone[5]

Istotne sg postawy rodzicielskie. Ziemska wskazuje, iz to okreslone dziatania rodzicow wobec
dziecka. Nalezy umiejetnie dostosowywaé dane postawy. Autorka dzieli postawy na dwie
przeciwstawne sobie kategorie-pozytywne i negatywne. Akceptacja, wspotdziatanie, uznanie praw
dziecka, rozumna swoboda to postawy pozytywne. Natomiast odtragcenie, nadmierne wymagania,
nadmierne chronienie, unikanie to te o zabarwieniu negatywnym. Akceptacja to przyjecie dziecka
takim ono jest, zaakceptowanie jego wad 1 zalet. Wspoldziatanie to partnerstwo, zrozumienie,
zainteresowanie dzieckiem. Kolejnie uznanie praw dziecka to szacunek do jego osoby, traktowanie
dziecka jako wspottowarzysza w podejmowaniu decyzji dotyczacych rodziny. Natomiast rozumna
swoboda to obdarzenie dziecka zaufaniem, danie przyzwolenia na rozwoj, wspieranie go w tym
rozwoju[6].
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Druga kategoria postaw- negatywna nie tylko hamuje rozwdj] emocjonalny jak
1 osobowosciowy ale 1 stawia w niekorzystnym $§wietle rodzica. Odtrgcenie dziecka to postawa
rodzica bez empatii, bez wrazliwosci na dziecko, bez emocji. Na pewno taka postawa rodzicielska
wymaga duzo samokontroli i dyscypliny. Moze towarzyszy¢ osoba, ktére nie byly dojrzale na
pojawienie si¢ dziecka w rodzinie. Unikanie to brak jednosci, wspodtdzialania stawianie dziecka
z boku, izolowanie si¢ rodzica. Nadmierne wymaganie to spetnianie przez dziecko aspiracji rodzicow,
to wymuszanie, presja w stosunku do dziecka. Brak czasu na realizacje dziecigcych marzen. Z kolei
nadmierne chronienie dotyczy rodzicéw ktérzy chcg uchroni¢ dziecko przed wszelkim ztem $wiata,
rozktadajg nad nim parasol ochronny[7].

Stosowanie odpowiednich postaw rodzicielskich w wychowywaniu dziecka jest nadrzgdnym
elementem w rozwoju i ksztattowaniu si¢ osobowos$ci matego cztowieka. Warto postawic¢ si¢ przez
chwile na miejscu dziecka i zastanowi¢ sig, czy stosowane na co dzien postawy sa zrOwnowazone,
czy nie jako rodzic nie przesadzamy ani w jedng ani w drugg strong.

Postawy rodzicielskie na pewno sg istotne w procesie wychowywania i statlego stymulowania
osobowosci. Jednak zapewnienie respektowanie praw dziecka to kolejny element wigzacy. Literatura
podaje takie potrzeby jak: akceptacji, bezpieczenstwa, kontaktu 1 wspotdziatania,
mitos$ci, szacunku i1 uznania, emocjonalnej interakcji. Jezeli owe potrzeby znajda swych odbiorcow,
beda szanowane i powazane to z pewnosciag mlody cztowiek bedzie miat bardziej sprzyjajace warunki
ku wiasnemu rozwojowi.

Tak jak juz wspomnialam proces wychowywania nie tylko odbywa si¢ w domu rodzinnym,
ale 1 w szkole. Leon Zarzecki wskazuje, iz pedagog powinien mie¢ jasno sprecyzowany ideat
wychowania, ktéry pomoze mu ksztaltowa¢ osobowos$¢ dziecka. Co za tym idzie ustalenie zasad oraz
metod wychowywania. Ksztatltowanie rozwoju dziecka musi by¢ efektywne 1 przemys$lane. Zarzecki
wymienia takie zasady jaki indywidualizacji, aktywnos$ci, organizowania zespotu wychowawczego.
Natomiast metody wychowawcze powinny charakteryzowac si¢ trafno$cia, oznacza to, iz powinny
by¢ w prawidtowy sposob dostosowane do ucznia. Podkresla on wage metod indywidualnych jak i
grupowych. Jednak najwazniejsze to podmiotowe traktowanie ucznia, rozumienie jego potrzeb i
wspieranie w dzialaniu[8].

[1] W. Okon. Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1998.s. 189-191.

[2] za: L. Zarzecki. Teoretyczne podstawy wychowania- teoria i praktyka w zarysie. Karkonowska
Panstwowa SzkotaWyzsza. Jelenia Gora 2012.s.37.

[3] Ibidem,s. 37-39.

[4] M. Przetacznikowa, G. Makietto-Jarza. Podstawy psychologii ogolnej. Wydawnictwo Szkolne 1
Pedagogiczne. Warszawa 1982.s. 242-245.

[5] M. Ziemska. Rodzina i dziecko. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe. Warszawa 1986. s. 156.
[6] M. Ziemska. Rodzina i dziecko. Panstwowe wydawnictwo naukowe. Warszawa 1979.s. 180-185.
[7] Ibidem, s 180-185.

[8] L. Zarzecki. Teoretyczne podstawy wychowania- teoria i praktyka w zarysie. .. op. cit. s.73-80
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»Spotkania z Tygryskiem” - zajecia Swietlicowe w jezyku angielskim dla
klas I-1ll szkoty podstawowe]

Sylwia Gawin

Nauczycielka, Szkota Podstawowa nr 4 w Gdyni

OPIS INNOWACJI PEDAGOGICZNEJ

I. Informacje o szkole:

Zespot Szkolno-Przedszkolny nr 4 im. Franciszka Sokota w Gdyni
ul. Chwaszczynska 26

81-571 Gdynia

Dyrektor szkoty: mgr Andrzej Gogola

I1. Autor innowacji:
mgr Sylwia Gawin

II1. Realizator innowacji:
mgr Sylwia Gawin

IV. Rodzaj innowacji:
Innowacja metodyczna

V. Zakres innowacji:
Innowacjg przeznaczona dla ucznioéw klas I-11I SP

VI. Czas trwania innowacji:
wrzesien 2021 — czerwiec 2022

VII. Realizacja innowacji:

Innowacja pedagogiczna byta realizowana w ramach zaje¢ §wietlicowych. Brali w niej udziat
uczniowie klas I-III szkoty podstawowej, ktorzy byli pod opieka $wietlicy przed planowanymi
zajeciami. Spotkania z Tygryskiem to cykl 45-minutowych zaje¢ w jezyku angielskim
odbywajacych si¢ regularnie raz w tygodniu. Motywem przewodnim byly perypetie
sympatycznego Tygryska, gléwnego bohatera serii podrecznikdéw do nauki jezyka angielskiego
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wyd. Macmillan. Zajgcia prowadzone byly przy wykorzystaniu pacynki — sympatycznego
Tygryska, ktéry co tydzien umilal uczniom pobyt w $wietlicy, uczac iutrwalajac poznane
stownictwo 1 zwroty w jezyku angielskim. Prowadzac zaj¢cia uzywalam pacynki, ktéra byta
nieodlagcznym elementem moich lekcji. W trakcie prowadzenia zaje¢ modulowatam glosem,
tak aby skupi¢ uwage i1 zaciekawi¢ swoich ucznidow udajac, ze pacynka roéwniez jest
uczestnikiem naszych spotkan. Dzigki temu tatwiej byto mi wej$¢ w interakcje z dzieciakami 1
zacheci¢ je do wykonywania proponowanych aktywnosci 1 zadan. Dodatkowo, niezastgpiong
pomoca dydaktyczng byty kolorowe tematyczne karty obrazkowe, ktére pomagaty uczestnikom
moich w poznawaniu i utrwalaniu stownictwa. Do innowacji wykorzystywalam réwniez
historyjki obrazkowe zgodnie z omawiang tematyka, nagrania z piosenkami i wierszykami oraz
przygotowane karty pracy wlasne, a takze proponowane przez wyd. Macmillan, z ktorym od
wielu lat wspoOltpracuje.
Uczniowie sumiennie podchodzili do zajg¢, proponowanych zadan i wykonywanych prac
plastycznych. Wykazywali si¢ kreatywnos$cig i ciekawym podejsciem do proponowanych
aktywnosci.

Tematyka zaje¢ dotyczyta m. in. nastepujacych zagadnien:

- struktury i zwroty na powitanie/pozegnanie,
- cyfry,

- kolory,

- zabawek 1 aktywno$ci fizyczne,

- czescli ciata,

- zabawki,

- zwierzgta,

- sport,

- jedzenie i picie,

- pogoda,

- ubrania,

- tematy okoliczno$ciowe (Dzien Pluszowego Misia, Mikotajki, Swieta Bozego Narodzenia).

Podjete dziatania realizowane byly dostosowywane do poziomu i mozliwosci uczniow.
VIII. Cele innowacji:

 rozwijanie podstawowych umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych uczniéw za pomocg
tresci 1 zadan dostosowanych do poziomu rozwoju uczniow w danym wieku,

+ nacisk na stownictwo i proste struktury i zwroty jezykowe,

+ Cwiczenie prawidlowej wymowy.

IX. Efekty:
Nawigzanie wspotpracy z uczniami bardzo pozytywnie wptyneto na wigkszo$¢ z nich . Dodatkowo
wzrosta ich pewnos$¢ siebie odnosnie umiejetnosci jezykowych. Uczniowie pracujac przy innowacji

musieli niekiedy wspolpracowaé w grupie, co umozliwito umiejetnos¢ integracji z rowiesnikami.
Opanowali podstawowe umiejetnosci jezykowe i komunikacyjne adekwatnie do swojego poziomu i
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mozliwosci, chetnie brali czynny udziat w zajeciach — wykonujac proste ¢wiczenia, uczac si¢ stowek,
zwrotow 1 piosenek w jezyku angielskim. Dzieci byly w stanie zrozumie¢ ogolny sens krotkich i

prostych historyjek, byly zmotywowane i miaty pozytywny stosunek do nauki jezyka, co wykazywato
ich czynne uczestnictwo podczas zajec.
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Organizacja nauki jezyka kaszubskiego w szkole

Elzbieta Pryczkowska
Doradca metodyczny jezyka kaszubskiego

Nauczanie jezyka kaszubskiego w szkole trwa juz 30 lat. Poczatki byly bardzo trudne.
Nie bylo podrgcznikow, programéw nauczania, wyksztalconych nauczycieli oraz
przepiséw prawa regulujacych te sfere¢ dziatan edukacyjnych. Przez te lata sporo udato si¢
dokona¢. Jednak sa jeszcze obszary, ktore wymagaja statego udoskonalania. Kamienie
milowe w edukacji jezyka kaszubskiego to standaryzacja ortografii kaszubskiej, tworzenie
jezyka literackiego, powstawanie kolejnych programow 1 podrecznikow a takze studiow
podyplomowych przygotowujacych nauczycieli. Obecnie jezyka kaszubskiego uczy sie
okoto 20 tysiecy dzieci na calych Kaszubach. Nauczanie kaszubskiego jest dobrowolne 1
decyduja o tym rodzice, ktorzy sktadajg stosowny wniosek do dyrektora szkoty.

Ponizej przedstawi¢ uwarunkowania prawne i dzialania organizacyjne, ktore musi
podja¢ odpowiednie organy szkoty, aby nauczanie jezyka kaszubskiego byto zgodne z
obowigzujacymi przepisami.

Uwarunkowania prawne:

Artykul 13 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty zgodnie z nim szkota 1
placowka publiczna umozliwia uczniom podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej, jezykoweji religijnej, a w szczego6lnosci nauke jezyka oraz wilasnej historii i kultury
(Dz. U.z2016 1., poz. 1943, z p6zZn. zm.)

Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku
regionalnym (Dz. U. z 2017 r., poz. 823)

ZADANIA SZKOL I PRZEDSZOLI:

Przedszkola, szkoty 1 placowki publiczne umozliwiajg uczniom nalezagcym do mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym, o ktérych
mowa w ustawie z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o
jezyku regionalnym (Dz. U. z 2017 r., poz. 823), podtrzymywanie i rozwijanie poczucia
tozsamos$ci narodowej, etnicznej 1 jezykowej przez prowadzenie: nauki jezyka mniejszo$ci
narodowej lub etnicznej, zwanego dalej "jezykiem mniejszosci" oraz jezyka regionalnego;

nauki wtasnej historii i kultury.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 r.

w sprawie warunkéw 1 sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty 1 placéwki publiczne
zadanumozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej 1 jezykowe;j
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uczniéw nalezgcych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej
si¢ jezykiem regionalnym (Dz. U z 2017 r., Poz. 1627).

Podstawa programowa dla Szkoly Podstawowej

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowe]j wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla ucznidow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty Istopnia, ksztalcenia
ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealnej OZ.U. z2017 r. poz. 356).

Lista lektur dla klas I-I1I i klas IV- VIII szkoly podstawowej
Podstawa programowa dla Szkoly Ponadpodstawowej

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 styczen 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz
branzowej szkoty Il stopnia. (DZ. U. z 2018 r., poz. 467).

Do przedmiotu ,,wlasna historia i kultura” nie zostala przygotowana podstawaprogramowa (jest
to przedmiot dodatkowy), zatem nauczyciel decyduje o treSciach realizowanych na
poszczegbdlnych etapach. Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie programu zajec i
przedstawienie go dyrektorowi do zatwierdzenia.

Programy nauczania:

,Art. 22a. 1. Nauczyciel lub zespol nauczycieli przedstawia dyrektorowi przedszkola lub
szkoty program wychowania przedszkolnego Iub program nauczania do danych zaje¢
edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogdlnego na dany etap edukacyjny.

6. Dyrektor przedszkola lub szkoty, po zasiegnigciu opinii rady pedagogicznej, dopuszcza do
uzytku w danym przedszkolu lub danej szkole przedstawiony przez nauczyciela lub zespot
nauczycieli program wychowania przedszkolnego lub programy nauczania

Art. 22aa. Nauczyciel moze zdecydowac o realizacji programu nauczania: 1) z zastosowaniem
podrecznika, materiatlu edukacyjnego lub materialu ¢wiczeniowego lub 2) bez zastosowania
podrecznika lub materiatow.”

Obwieszczenie Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej polskiej z dnia 31 pazdziernika 2016 r. w
sprawie ogtoszeniajednolitego tekstu ustawy o systemie oswiaty (DZ. U. z 2016 r., poz. 1943).

Nauczyciel jezyka kaszubskiego opracowujgc program nauczania umieszcza w nim wszystkie
tresci zwigzane z regionem — czyli nie jest to tylko nauka jezyka, ale nauczanie blokowe
mieszczace W sobie wszystkie rodzaje edukacji: jezyk, kultura, historia, geografia.

Podreczniki:

Nauczanie jezyka mniejszosci, jezyka regionalnego, wlasnej historii 1 kultury oraz geografii
panstwa, z ktorego obszarem kulturowym utozsamia si¢ mniejszos¢ narodowa, odbywa si¢ na
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podstawie podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego przez ministra wtasciwego do
spraw o$wiaty 1 wychowania.

Na podstawie art.337 ust 5 i ust.8 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Przepisy
wprowadzajace ustawe — Prawo o$§wiatowe (Dz.U. z 2017r., poz.60) podreczniki do nauki
jezyka kaszubskiego nie tracg wazno$ci — nauczyciele mogg nadal pracowac na podrgcznikach
dopuszczonych do starej podstawy programowe;.

Podreczniki do nauki jezyka kaszubskiego dopuszczone do uzytku szkolnego: Szkola
Podstawowa (klasy I —11I)

mnmummmmmmn WIEDZY O KASZUBACH
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Podreczniki do nauki jezyka kaszubskiego dopuszczone do uzytku szkolnego

Szkola Podstawowa (klasy IV-VI)
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Podreczniki do nauki jezyka kaszubsklego — dostgpne w formie pdf na stronie
www.skarbnicakaszubska.pl
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1.Danuta Pioch, Z kaszébsczim w swiat (szkota podstawowa) va

2.Danuta Pioch, Kaszébé. Zemia. Lédze (szkota podstawowa)

3.Jaromira Labuda, Zdroj stowa (szkota podstawowa) w

SKARBNICA

4.Lucyna Sorn, Aleksandra Pajak, Z kaszébsczim w szkole cz. 111 KAS ZUBSKA

(szkota podstawowa)
5.Danuta Pioch, Ojczésté mowa (gimnazjum)
6.Elzbieta Pryczkowska, Jadwiga Hewelt, W jantarowi krojnie (gimnajum)
7.Felicja Baska-Borzyszkowska, Wojciech Myszk,
Jo w Kaszébsczi, Kaszébsko w swiece cz.li cz. Il (szkota ponadgimnazjalna)

Ksigzki i materiaty pomocnicze do nauki j¢zyka kaszubskiego— dostgpne w forme pdfna stronie
www.skarbnicakaszubska.pl

Kaszébsczi Stoworz llustrowodny
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Kwalifikacje nauczycieli:
Nauczyciele uczg jezyka kaszubskiego na podstawie posiadanych kwalifikacji:
1.etnofilologia kaszubska

2.studia podyplomowe

3.uprawnienia nadawane przez stowarzyszenie regionalne, tj. Zrzeszenie Kaszubsko-
Pomorskie;

Nowe rozporzadzenie:

§14 ust.1 1 ust. 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 w
sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczyciela (Dz.U. z 2017 r., poz. 1575).
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Kwalifikacje do nauczania jezyka kaszubskiego posiada osoba, ktéra ma wymagane
uprawnienia do zajmowania stanowiska nauczyciela, a ponadto zna jezyk kaszubski, w ktorym
naucza lub prowadzi zaj¢cia. Znajomos$¢ jezyka kaszubskiego potwierdzona stosownym
dyplomem lub orzeczeniem wydanym przez wilasciwe stowarzyszenie mniejszosciowe lub
etniczne.

ORGANIZACJA NAUKI JEZYKA KASZUBSKIEGO W SZKOLE
I Skladanie wniosku:

1.Wnioski o nauke jezyka regionalnego - kaszubskiego i1 nauke wtasnej historii 1 kultury w
szkole sktadaja: rodzice lub prawni opiekunowie dziecka, petnoletni uczniowie

2.Wniosek sktada si¢ w postaci papierowej. Wzor wniosku stanowi zatacznik nr 1 do
rozporzadzenia.

3.Whniosek sktada si¢ na zasadzie dobrowolnosci.

1.Whniosek sktada si¢ dyrektorowi odpowiednio przedszkola lub szkoty w terminie do dnia 20
wrzesnia (w uzasadnionych przypadkach dyrektor palcowki moze przyja¢ wniosek po terminie
20 wrzes$nia)

2.Wniosek dotyczy odpowiednio catego okresu, na ktory dziecko jest przyjmowane do
przedszkola oraz catego okresu nauki ucznia w danej szkole.

3.Z%ozenie wniosku jest rOwnoznaczne z:
-w przypadku nauki jezyka kaszubskiego — zaliczeniem tych zajg¢ do obowigzkowych zajecé

-w przypadku nauki wtasnej historii i kultury - zaliczeniem tych zaj¢¢ do dodatkowych zaje¢
szkoty nie pdzniej niz do dnia 29 wrzesnia roku szkolnego, ktérego dotyczy rezygnacja.

4. Rezygnacje sktada si¢ w wersji papierowej. Wzor o$wiadczenia o rezygnacji stanowi
zatagcznik nr 2 dorozporzadzenia.

5.Przed rozpoczgciem nauki jezyka kaszubskiego 1 wlasnej historii 1 kultury dyrektor szkoty
informuje rodzicow:

-o celu prowadzonych zaje¢, ich miejscu w tygodniowym rozktadzie zajec,
-0 dokumentacji (zapis np. na §wiadectwie),
-o warunkach i sposobie oceniania i klasyfikowania ucznia,

-0 uprawnieniach i obowigzkach uczniéw przystepujacych do egzaminu oOsmoklasisty i
egzaminu

maturalne.

Rodzice ucznia albo pelnoletni uczen moga ztozy¢ o$wiadczenie o rezygnacji z nauki jezyka
regionalnego 1 wlasnej historii i kultury. Oswiadczenie sktada si¢ dyrektorowi szkoty.

II Zasady konstruowania grup na nauke jezyka kaszubskiego:
Nauke jezyka kaszubskiego mozna rozpoczynaé¢ na dowolnym etapie edukacyjnym.

Grupe w przedszkolu na poziomie danego oddzialu tworzy si¢ z co najmniej 14 dzieci.
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Grupe w szkole na poziomie danej klasy — z co najmniej 7 uczniow.

W przypadku, gdy liczba zgloszonych ucznidw jest mniejsza, nauczanie organizuje si¢ w
grupach migdzyoddziatowych lub migdzyklasowych.

Grupa miedzyoddzialowa, utworzona z uczniéw ré6znych oddziatow na poziomie danej klasy
oraz grupa miedzyklasowa, utworzona z uczniow roéznych klas, nie moze liczy¢ mniej niz 3 i
wiecej niz 16 uczniow.

Tworzenie grup migdzyoddzialowych 1 miedzyszkolnych odbywa si¢ w ramach danego etapu
edukacyjnego. Nie mozna tworzy¢ grup sktadajacych z uczniow z rdéznych etapow
edukacyjnych.

Jezeli z powodu zbyt malej liczby zgloszonych uczniéw lub braku nauczyciela organ
prowadzacy przedszkole lub szkotg, organizuje miedzy przedszkolne lub miedzyszkolne
zespoly nauczania. Dyrektor do dnia 30 wrze$nia danego roku szkolnego przekazuje organowi
prowadzacemu liste zgltoszonych uczniow.

W miedzyprzedszkolnych 1 migdzyszkolnych zespotach nauczania nauka jezyka kaszubskiego
jest prowadzona w formie dodatkowej nauki jezyka regionalnego - kaszubskiego (szkota: liczba
uczniéw: nie mniej niz 3 1 nie wigcej niz 16; liczba godzin: 3 h tygodniowo; przedszkole: 6
zaje¢ przedszkolnych tygodniowo).

W uzasadnionych przypadkach, za zgoda organu prowadzacego przedszkole lub szkote, liczba
uczniow w oddziale, grupie, grupie migdzyoddzialowej 1 miedzyklasowej oraz
miedzyprzedszkolnym lub mig¢dzyszkolnym zespole nauczania moze by¢ mniejsza niz
okreslona wyze;j.

III Liczby godzin:

Nauka jezyka regionalnego — kaszubskiego w szkotach moze by¢ organizowana: w formie
dodatkowej nauki jezyka regionalnego — kaszubskiego przez prowadzenie zaje¢ edukacyjnych
w dwoch jezykach: w jezyku polskim 1 jezyku regionalnym — kaszubskim przez prowadzenie
zaje¢ edukacyjnych jezyku regionalnym — kaszubskim.

Wymiar godzin okresla zalacznik nr 3 do rozporzadzenia.

W formie dodatkowej nauki jezyka regionalnego - kaszubskiego
Przedszkole:

Nauka jezyka kaszubskiego jest prowadzona w wymiarze 6 zaje¢¢ przedszkolnych tygodniowo
Szkola podstawowa :

Klasy I-VIII jezyk kaszubski - 3 godziny tygodniowo

Klasa V - nauka wtasnej historii 1 kultury - 25 godzin rocznie
Klasa VI - nauka wtasnej historii 1 kultury - 25 godzin rocznie
Liceum ogolnoksztalcace:

Klasy I-IV jezyk kaszubski - 3 godziny tygodniowo

Klasa I - nauka wtasnej historii 1 kultury - 20 godzin rocznie
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Klasa III - nauka wtasnej historii 1 kultury — 20 godzin rocznie
Technikum:

Klasy I-V jezyk kaszubski - 3 godziny tygodniowo

Klasa I - nauka wtasnej historii 1 kultury - 25 godzin rocznie
Klasa IIT - nauka wtasnej historii i kultury — 25 godzin rocznie
Branzowa szkola I stopnia:

Klasy I-III jezyk kaszubski - 3 godziny tygodniowo

Klasal - nauka wtasnej historii i kultury - 15 godzin rocznie
Klasa II - nauka wtasnej historii 1 kultury — 15 godzin rocznie
Branzowa szkola II stopnia:

Klasy I-IT jezyk kaszubski - 3 godziny tygodniowo

KlasaI - nauka wtasnej historii i kultury - 10 godzin rocznie

Coroczne Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podziatu czesci
oswiatowej subwencji ogélnej dla jednostek samorzadu terytorialnego (w roku

2022) - okresla wysokosc subwencji na 1 ucznia nauczanego j. kaszubskiego:
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 grudnia 2021 r. w sprawie sposobu podziatu czesci

-ji ogdlnej dla jed k lu terytorialnego w roku 2022 (Dz.U. 2021 poz. 2453)

*waga P25 = 0,20 gdzie faczna liczba ucznidw uczacych sie jezyka kaszubskiego jest wyzsza niz:
szkole podstawowej — 112, szkole ponadpodstawowej i klasach szkoty ponadgimnazjalnej
prowadzonych w szkole ponadpodstawowej — 42

*waga P26 = 1,00 gdzie faczna liczba korzystajacych jest wyzsza niz 80 i nie przekracza 112 w
szkotach podstawowych, jest wyzsza niz 20 a nie pr%kracza 28 w gimnazjach; jest wyzsza niz
301 nie przekracza 42 w szkole ponadpodstawowej i klasach szkoty ponadgimnazjalnej
prowadzonych w szkole ponadpodstawowe;j

*waga P27 = 1,30 gdzie taczna liczba korzystajgcych nie przekracza 80 w szkotach podstawowych,
nie przekracza 30 w szkole ponadpodstawowej i i klasach szkoty ponadgimnazjalnej
prowadzonych w szkole ponadpodstawowej

*waga P28 = 0,60 dla szkot gdzie zajecia edukacyjne sq prowadzone w dwéch jezykach: polskim i
kaszubskim

IV Ocena

1.Nauka jezyka kaszubskiego zaliczana jest do obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych
ucznia (zapis w arkuszu ocen i1 na $wiadectwie wsrdd przedmiotoéw obowigzkowych,

liczenie do $redniej ocen, wptyw na klasyfikacje i promowanie)

2.Nauczanie wlasnej historii i kultury jest réwnoznaczne z zaliczeniem tych
zaje¢ do dodatkowych zaje¢ edukacyjnych ucznia (zapis w arkuszu ocen i1 na
swiadectwie wéréd przedmiotéw dodatkowych, liczenie do

wptywu na klasyfikacj¢ 1 promowanie).

ocen, bez

44



Dzicnnik Listaw -5 - Pox. 1627
dnlemiki do roaporrsdeens Minista. Edukeci
Mamdowej ¢ duia R seepnia 2017 ¢ [poz 14I7)
Falgremik nr 1
WECR

WKIOSEK O OBIECIE DEIECEAMICINLA NALTKA JEZYEA MNIEISZOSCI NARDDOWE]
MALEA, JEAYEA MNIEISZOSC] ETRICZNE]L MALUEA JEXYEA REGIONALNEGO
ORAL NAUKA WEASNEI HISTORI E KULTURY

Imona 1 naewiska Eudxu::':-w“ { e 1 narwisko | Miejscowosc 1 data;
pelnoletnicgo ucenia™

2

Imig 1 norwisko dymekwom ome  nazwa
pr:n:dszl:ulufﬁ.zku]}'n:

Mo podstawie art. 13 ust. 2 ustewy z dmin 7 wrzeinia 1991 1o svstemie ofwinty (De. U, z 20016 1.
poz, 1943, z poin, zm. ) wnosze oobjeoie (L

i | i ki
od roku sgkolnego. . nuday:
1) jemyka™ ... jakD jezvka  mniejszosci  narodowej/jezyia
mniejszosci etnicznej/jezyka regionalnego™”; preferowsna forma zujec”
a) dodatkowa neuka jezvks mnigjszodct  narodowejiezvks mniejseodic  etnicene)jgzvika

rt_gil:mnlntgn:",
bl mjeca  prowedeone w  dwoch  ervkech:  jeevkn  polskem 1 jeevkn mmegsmodcs
narodowe) jeeyko mmejseoicn emiczne)jgevku n:ginna]n:.lm!'.
cl mjecia prowadrone wo eyl mniepsodcn norodowe)jeevin mniepszoson etnicene)jezvku
regionalmym™;
2) wiasnej historii i kultury™,
Podpisy rodzicow! petnoletniego ueznia™ Data 1 podpis osoby previmujace) wriosek:

" Fpodmie z a4 pkt |9 wstyay 2 doia 14 grudniz 2016 r. — Prawo odwanowe (Dz, Uz 2007 1. poe. 59,
zpoin mm.) preez rodzricow maledy takie rozumied prawnych opickundw driecko o osoby {podmicty)
sprawujgoe piccag rastepezy nad doeckiem

. Wiadciwe zamacrpd

Malery wpisal wiladciwy jeevke

Maledy zaenaceyd preferowany forme zajed.

Mauka wlasnegg historii @ kultury jest prowsdzsona dla wmidw klas: Vi W sekoly podstawone, 11 11T Beeum

ogilneksztalegeego, 11§ 11 techaikam, 1 1 1] branzowej sekoly | stopnia oraz 1 bransowe) sekoly 1 stepnia
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Dizicanik Ustaw - - Poz. 1627

Falgrznik nr 1
R
OSWIADCZENIE O REZYGNACH 7 OBIECIA DZIECKAUCINIA NAUES JEZYKA

MNIEJISZOSCT NARODOWES, NALUTK A JEXYKA MNIEISZOSCT ETNICZNED,
NAUKA JEZY KA REGIONMALNEGO ORAL NAUKA WLASKE! HISTORI I KULTURY

Imiona 1 naewiska rodeicow'! | imie 1 noewisko | Miggscowose, data:
pelnoletiego ucznia™

1

2

Ilmie 1 naewiske dyrektora omz  parwa
preedszkola/szkoty™:

Oéwiadiram, #e rerygnujg 2 objecia ...

od roku szkolnego. ... naubap s

1) in;z}'l:a"”' s A s e i e R e IR - JETVAOL NI
narcdowey)cevka muscjszoson etniceme)/jexyka mgiunalmgn”.

2y wiasnej histoni i kultury.

Podpisy rodzicow/petnoletniego ucznia™; Datn 1 podpes osoby preyjmujace) oswiadczenie;
L

Z

Zoodnie z arr 4 phy 19 ustawy 2 dniw 14 grodmia 2016 r. — Prawo ofwiatowe (De UL 2 2007 . poz. 39,
7 phim. zm ) preez rodziedw naledy rozumied takie prawnveh opickundw daecka omz osoby (podmioty )
Sprawupgos pieceg 2astepess nad deieckiem.

Wiasciwe zamaczyd,

Nalery wpisal wiasciwy jezvk.
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" ZRZESZENIE
KASZUBSKO-POMORSKIE

ZKP

/

Coroczne Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podziatu czesci
oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorialnego (w roku

2022) — okresla wysokos¢ subwencji na 1 ucznia nauczanego j. kaszubskiego:
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 grudnia 2021 r. w sprawie sposobu podziatu czesci
oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzqdu terytorialnego w roku 2022 (Dz.U. 2021 poz. 2453)

*waga P25 = 0,20 gdzie tgczna liczba ucznidw uczacych sie jezyka kaszubskiego jest wyzsza niz:
szkole podstawowej — 112, szkole ponadpodstawowej i klasach szkoty ponadgimnazjalnej
prowadzonych w szkole ponadpodstawowej — 42

*waga P26 = 1,00 gdzie tgczna liczba korzystajgcych jest wyzsza niz 80 i nie przekracza 112 w
szkotach podstawowych, jest wyzsza niz 20 a nie pri%kracza 28 w gimnazjach; jest wyzsza niz
30 nie przekracza 42 w szkole ponadpodstawowe;j i klasach szkoty ponadgimnazjalne;j
prowadzonych w szkole ponadpodstawowej

*waga P27 = 1,30 gdzie tgczna liczba korzystajgcych nie przekracza 80 w szkotach podstawowych,
nie przekracza 30 w szkole ponadpodstawowe;j i i klasach szkoty ponadgimnazjalnej
prowadzonych w szkole ponadpodstawowe;j

*waga P28 = 0,60 dla szkdt gdzie zajecia edukacyjne sg prowadzone w dwdch jezykach: polskim i
kaszubskim
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Bo na Boze Narodzenie w kazdym domu
Drzewka strojq wszystkie dzieciaki.

STARY DROR 2 POCIATRIA KK
OBECAIE ,DWOREX OLDIKA"
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»Pomosty” —innowacja pedagogiczna

Anna Zi¢ba
Doradca metodyczny edukacji wczesnoszkolne;j
Marzena Paradowska

Doradca metodyczny matematyki

»Pomosty”

Imie i nazwisko autoréw:

mgr Marzena Paradowska - nauczyciel matematyki

mgr Anna Zigba - nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej

Nazwa szkoly: ...
Osoby odpowiedzialne za wdrozenie innowacji w placowce :
Temat: ,,Pomosty”

Przedmiot: matematyka

Rodzaj innowacji: organizacyjno-metodyczna

Data wprowadzenia: 1.10.2022 r.

Data zakonczenia: 31.05.2023 r.

Zakres innowacji:

Adresatami innowacji sg uczniowie klas Il 1 IV Szkoty Podstawowe;j
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Czas realizacji innowacji obejmuje rok szkolny 2022/2023.

Dziatania innowacyjne odbywac si¢ beda w ramach zaje¢ obowigzkowych na lekcjach

matematyki, na zajgciach rozwijajacych oraz jako akcja/dziatanie jednorazowe, pozalekcyjne.

Wybdr formy prowadzenia zaj¢¢ oraz ilo$¢ godzin do dyspozycji prowadzacego.

Opis innowacji:

I. Wstep

Glownym zalozeniem innowacji ,,Pomosty” jest stworzenie przestrzeni
edukacyjnej, w ktorej spotkaja si¢ uczniowie klas II1i I'V. Bedzie ona swoistym pomostem

laczacym I i II etap edukacji.

Innowacja ma na celu przygotowanie 1 wsparcie ucznidéw klas III podczas przejscia do
nastepnego etapu edukacji w sposob plynny, bezstresowy 1 z pozytywnym nastawieniem do
nauki matematyki. Kluczowe maja by¢ spotkania z uczniami klas IV wspierajacych ten proces.
Wspolne zabawy, rozwigzywanie lamigtowek i1 problemoéw matematycznych korzystnie

wplyng na wszechstronny rozwdj uczestnikow zajec.

I1. Zalozenia ogolne
1. Innowacja skierowana jest do uczniow szkoty podstawowe;j klas I1I i I'V.

2. Gtowne zatozenia innowacji:

e udziat w akcjach edukacyjnych,

e korelacja migdzyprzedmiotowa,

e wdrozenie nowoczesnych metod nauczania,

e propagowanie zabawowej formy nauczania - uczenia si¢ matematyki,

e integracja i wspotpraca zespotow migdzyklasowych na réznych etapach edukac;ji.
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III. Cele innowacji

Cel gltowny:

popularyzowanie matematyki wérod uczniow,
wyposazenie ucznidw w umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy matematycznej

w praktyce.

Cele szczegolowe:

przygotowanie  uczniow do  $wiadomego  wykorzystywania  matematyki
w zyciu codziennym,

wprowadzenie ciekawostek i zagadnien z zakresu matematyki,

wprowadzenie umiej¢tnosci mato znanych i stosowanych - mnemotechniki,
mobilizacja ucznidéw do rozwigzywania problemoéw matematycznych,

rozwijanie wyobrazni i logicznego mys$lenia,

umiejetnos¢ tworzenia wlasnych gier i zabaw matematycznych,

rozszerzenie wiedzy oraz umiej¢tnosci jezykowych w zakresie poje¢ matematycznych,
ksztattowanie wyobrazni przestrzenne;j,

rozwijanie umiejetnos$ci wspoldziatania w grupie,

ksztalcenie umiejgtnosci argumentowania rozwigzan problemow,

aktywizowanie uczniéw w zycie szkoty.

IV. Metody i formy pracy

Innowacja ,,Pomosty” pozwoli nauczycielom lepiej pozna¢ ucznidw, ich zdolnosci

1 predyspozycje. Podczas przeprowadzania innowacji nalezy skupi¢ si¢ na realizacji zagadnien

z podstawy programowej oraz rozszerzeniu o sytuacje z zycia codziennego.

Metody pracy: podajace, poszukujace, praktycznego dzialania z wykorzystaniem:

technik multimedialnych
sposobow efektywnej nauki
gier strategicznych i logicznych
korelacji miedzyprzedmiotowe;j

wymianie wiedzy i doswiadczen
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e udzialu w akcjach edukacyjnych.

Formy pracy: zespotowe i indywidualne.

V. Przewidywane osiagniecia
Uczniowie:

e czerpig satysfakcje z nauki matematyki,

e tworzg wlasne zabawy i gry matematyczne,

e analizujg tresci zadan 1 uzywaja jezyka matematycznego,

e 7naja sposoby na efektywne uczenie si¢ poprzez zabawe,

e rozwijajg zdolno$¢ do skupienia uwagi, koncentracji, wysitku oraz determinacji
w dazeniu do rozwigzania problemu,

e rozwijajg umiejetnos¢ logicznego myslenia, spostrzegania, dostrzegania zasad i
analogii,

e wzmacniajg poczucie wtasnej wartosci 1 sprawczosci,

e rozwijajg umiejetnosci wspotdziatania w grupie, skutecznej komunikacji

Nauczyciele:
e wykorzystuja nowe technologie informacyjne
e projektuja i wprowadzajg w Zycie nowe, lepsze rozwigzania
e doskonalg swoj warsztat pracy
e wspoOlpracujg i1 analizujg efekty pracy uczniow

Szkota:

e zostaje wzbogacona o materiaty dydaktyczno- metodyczne
e podnosi jako$¢ pracy poprzez wspotprace nauczycieli

e zyskuje prestiz w Srodowisku lokalnym
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VI. Proponowana tematyka zajeé

Zagadnienia zostaly opracowane w oparciu o podstawe programowg ksztatcenia ogdlnego dla

I'i II etapu edukacyjnego. Sg one jej uzupehieniem i rozszerzeniem.

Zagadnienia Tematyka zajec

Liczby i dziatania. Wykorzystywanie dziatan pamigciowych oraz dziatan pisemnych

w rozwigzywaniu rozbudowanych zadan z trescia.

Porownywanie ilorazowe i roznicowe w zadaniach.

Kolejnos¢ wykonywania dziatan.

Utamki zwykfe. Utamek zwykty, ulamek niewlasciwy 1 liczba mieszana -

wprowadzenie pojec.

Dziatania na utamkach zwyktych.

Utamki zwykte w zadaniach tekstowych.

Utamki dziesietne. Wyrazenia dwumianowane — zamiana na utamki dziesi¢tne.

Dziatania na utamkach dziesigtnych sposobem pisemnym — zadania

konkursowe.

Figury na Katy, odcinki, wieloboki i ich wlasnosci.

plaszczyznie.

Jednostki pola i obwodu — sprawna zamiana jednostek.

Obliczanie pdl czworokatow 1 trojkatow.
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Prostopadtosciany i

Wilasnosci prostopadtos$cianu i szescianu.

szesciany. . ‘ . . .

Obliczanie pole powierzchni szescianu.
Matematyka Kalendarz i czas w zadaniach tekstowych.
w
o Jednostki dlugosci, masy, monetarne. Sprawna zamiana jednostek
zyciu

dlugosci, masy, monetarnych — wykorzystanie umiej¢tnosci przy
codziennym. rozwigzywaniu zadan.
Gry, zabawy Tworzenie wlasnych gier 1 zestawow edukacyjnych, sprawne

ostugiwanie si¢ wlasnosciami liczb i figur geometrycznych.

Matematyczne. postug ® g e ryey

Matematyczne akcje

edukacyjne.

- Migdzynarodowy Dzien Kropki

- Migdzynarodowy Dzien Tabliczki Mnozenia
- Dzien Logiki

- Dzien liczby Pi

- Szkolny Dzien Matematyki

Sposoby ewaluacji :

VII. Ewaluacja

Ewaluacja programu bedzie prowadzona na biezgco i na zakonczenie roku

szkolnego 2022/2023.

Oceny atrakcyjno$ci  zaje¢  dokonajg sami  uczniowie poprzez udzial

w zajeciach oraz informacje zwrotng.

Sposoby ewaluacji:

- obserwacja uczniow podczas zaj¢c,
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- aktywno$¢ uczniow podczas zajec,
- arkusz informacji zwrotnej dla ucznia (ankieta),

- udziat w konkursach.

VIII. Podsumowanie

Innowacja zostata objeta patronatem Gdynskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli. W celu
uzyskania certyfikatu ukonczenia dzialan nalezy przesta¢ sprawozdanie na adres mailowy

m.paradowska@godn.eu.
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